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RESUMO

ARAUJO, Susana Lima de Queiroz Pontes de. A trajetoria educacional de estudantes com
deficiéncia da Universidade Federal do Rio de Janeiro: da Educacédo Basica ao Ensino
Superior. (Mestrado Profissional em Educacédo, Gestdo e Difusdo em Biociéncias) — Instituto
de Bioquimica Médica Leopoldo de Meis, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

Com a promulgacéo da lei 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que dispde sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigdes
federais de ensino, surgiram questdes referentes ao perfil desse estudante, motivando o estudo
“A trajetoria educacional de estudantes com deficiéncia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro: da Educacg@o Basica ao Ensino Superior”. Para trabalhar tal tema, tem-se por objetivo
geral analisar a trajetéria educacional de estudantes com deficiéncia da UFRJ, da Educacéo
Basica ao Ensino Superior. Este foi desdobrado em trés objetivos especificos: a) tracar o perfil
dos estudantes com deficiéncia participantes do estudo, ingressantes a UFRJ pelo sistema de
reserva de vagas; b) investigar fatores presentes na Educacdo Basica que possam estar ligados
diretamente ao ingresso e permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior e c)
produzir um videodocumentario sobre as historias de vida de estudantes com deficiéncia da
UFRJ. A abordagem qualitativa foi a utilizada na presente pesquisa. Inicialmente foi feito um
estudo de caso, com levantamento dos estudantes da UFRJ ingressantes no ano de 2020.1,
através de reserva de vagas para pessoa com deficiéncia, em virtude deste grupo estar
ingressando na universidade. Em seguida, utilizamos a metodologia de Histdria de Vida, tendo
como instrumento de coleta de dados a entrevista autobiografica aberta. O registro das
entrevistas foi feito por meio de gravacdes de audio e/ou video no caso de estudantes surdos
usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e notas de campo. A analise e interpretacao
dos dados partiu da técnica de analise de conteudo, segundo Bardin (2016) e do programa
IRaMuTeQ. O produto desta pesquisa é um video documentario, que, com o intuito de ouvir 0s
estudantes entrevistados, possibilitou que estes falassem sobre sua experiéncia educacional
desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior. Os resultados da pesquisa destacam uma trajetoria
educacional entremeada as acgOes afirmativas legislativas, na qual se evidenciam as
necessidades dos estudantes com deficiéncia quanto a acessibilidade e apontam questdes que

precisam ser levadas em consideracdo com vistas a inclusdo educacional das pessoas com



deficiéncia no Ensino Superior. Evidenciamos também questdes importantes sobre as
acessibilidades necessérias para que o estudante com deficiéncia possa trilhar seu percurso
académico em condicOes equanimes para com as pessoas sem deficiéncia, apresentando para a

universidade as a¢Oes que precisam ser implementadas para garantir tais condicdes.

Palavras-chave: Educacdo. Trajetoria educacional. Estudantes com deficiéncia. Educacgado
Bésica. Ensino Superior. Incluséo.
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ABSTRACT

ARAUJO, Susana Lima de Queiroz Pontes de. The educational path of students with
disabilities of Federal University of Rio de Janeiro: From Basic to Higher education.
(Master of Science, MSc — Educacdo, Gestdo e Difusdo em Biociéncias) — Institute of Medical
Biochemistry Leopoldo de Meis, Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

Following enactment of the law 13.409, from 28 December 2016, that ensures minimum
enrollment for people with disabilities on Brazilian’s Federal Educational Institutions, Issues
related to the profile of these Students motivated the research “The educational path of students
with disabilities of Federal University of Rio de Janeiro: From Basic to Higher education”. This
research’s main objective is to analyse UFRJ students with disabilities educational trajectory
from basic to high school. In order to achive this goal, we went through three specific
objectives: a) To trace the profile of students with disabilities that joined UFRJ through
enrollment ensurance; b) To investigate aspects related to the basic educational process that
might be related to admission and permanency of students with disabilities on higher education;
¢) To produce a documentary about UFRJ’s Students with disabilities life history. A qualitative
approach was used on this research. Initially, a case study was made, identifying UFRJ’s
admitted student’s in 2020.1 through enrollment ensurance. Afterwards, Autobiographic
interview was used as an instrument of data collection to support the Life’s history
Methodology analyses. Interviews were recorded by handwriting, audio and video, adapting in
cases of deaf students fluent in LIBRAS. For data analyses were used Bardin’s content analysis
technique and the software IRaMuTeQ. The research’s product is a video documentary that
aims to highlight the voice and history told by the students interviewed about their educational
experience from basic to higher education. The results of this research shows educational
trajectories fused to legislative’s affirmative actions which highlights the necessity of
accessibility and point questions that urge to be arisen concerning the inclusion of people with
disabilities on higher education. We also highlighted important issues about the necessary
accessibility so that students with disabilities can follow their academic path in equal conditions
with people without disabilities, presenting to the university actions that need to be

implemented to guarantee such conditions.
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1 APRESENTACAO

Ap0s anos longe dos espacgos académicos, meu interesse pelo mestrado surgiu
no ano de 2018 de forma casual e despretensiosa. Sou docente da Prefeitura Municipal
do Rio de Janeiro e, em conversas informais com colegas de trabalho nas horas de almoco,
despertei para a possibilidade de voltar a academia e fazer o Mestrado Profissional ao ver
0 entusiasmo com o qual a colega Edite Maria Fagundes da Rocha Tebaldi da Silva falava
de seu projeto no Mestrado Profissional em Educacdo, Gestdo e Difusdo em Biociéncias
da UFRJ. Ao ser aprovada, no processo seletivo do ano de 2019 do Mestrado Profissional,
as conversas informais acerca do trabalho desenvolvido nas escolas de Educacdo Bésica
para a Incluséo Escolar comegaram a emergir com cunho académico.

Sempre trabalhei com a Educacdo Basica, atualmente sou coordenadora
pedagdgica em escolas de educacdo infantil nos municipios de Nova lguacu e Sdo Joao
de Meriti. Durante toda a minha préatica pedagdgica, em sala de aula ou ndo, tive contato
com estudantes com deficiéncia e/ou alunos com necessidades educacionais especificas.
Buscava realizar o melhor trabalho possivel, dentro das minhas possibilidades e/ou das
instituicGes de ensino na qual estava trabalhando, entretanto, uma inquietacéo acerca da
incluséo escolar desses educandos, se fazia presente. Quando se trabalha com Educacao
Basica nos anos iniciais, 0 contato com os pais/responsaveis é grande, e a inquietacao e
preocupacao destes para com o futuro de seus filhos é uma constante, maior ainda quando
se trata de pessoas (ou criancgas) com deficiéncia.

Desenvolver um trabalho de qualidade requer parcerias e dedicacdo. Através de
minha orientadora, Prof.2 Dr2, Flavia Barbosa da Silva Dutra, conheci o grupo de pesquisa
LID (Laboratério de Incluséo e Diversidade), comecei a participar dos encontros e me
tornei membro do mesmo. Em nossos encontros, discutimos e pesquisamos sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, o que ja alcancamos e o que ainda temos para trilhar.
Juntos, desenvolvemos varias pesquisas na tematica da inclusdo, grande parte delas em
relacdo ao sistema de reserva de vagas destinado as pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das institui¢cGes federais e estaduais de ensino, a partir
da lei 13.409 (BRASIL, 2016) e da lei 4.151 (R1O DE JANEIRO, 2003).

Ao longo do curso do Mestrado Profissional, pensando a Inclusdo Escolar como
um todo, emergiu a necessidade de investigar fatores presentes na Educacéo Basica —

minha atual &rea de atuacdo profissional — que estdo ligados diretamente ao ingresso e
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permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior e através de minha
dissertacdo de mestrado, analisar a trajetdria educacional de estudantes com deficiéncia
da UFRJ, da Educacédo Basica ao Ensino Superior. Procuramos com este trabalho ndo so6
tracar o perfil destes estudantes, mas talvez ultrapassar os limites académicos, trazendo a
partir de suas historias de vida questionamentos mais amplos sobre a pessoa com
deficiéncia, além de poder apresentar a versdo desses proprios individuos, seus anseios e

expectativas sobre o proprio futuro.

Assim sendo, o Mestrado Profissional vem corroborar com minha prética
profissional, discutindo questdes acerca da incluséo de pessoas com deficiéncia ao longo
de toda a sua vida escolar, evidenciando situacdes e ou fatores que possam, ou nao,
auxiliar a aprendizagem e também a vida escolar como um todo do estudante com

deficiéncia, independente do segmento educacional em que ele esta inserido.

Vivenciar um Mestrado Profissional é uma experiéncia Unica. As trocas entre
colegas de turma, de profissdes diversas, sdo um ganho de grande valor para a formagéo
profissional de qualquer pessoa. Ao longo do curso muitos obstaculos sdo enfrentados,
mas julgo que, no meu caso, conciliar o exercer da profissdo, a gestacdo, 0 nascimento
de minha filha e as implicacdes vivenciadas em detrimento da pandemia da Covid-19!
com a dedicacdo ao aperfeicoamento académico tenha sido o mais complicado dos
percalcos a se superar. Entretanto, a conclusdo do mestrado evidencia um crescimento
académico necessario e de grande valia para minha atuacdo profissional. As inquietacdes
surgidas através da pesquisa desenvolvida servirdo para melhorar a minha préatica
pedagogica e, quem sabe, inquietar a todos que estdo a minha volta, de forma mais direta,
mas também contribuirdo para que novos estudos possam aprofundar a questdo discutida,

buscando melhorar cada vez mais a Inclusdo Escolar no Brasil.

Ao longo do curso de mestrado tive a oportunidade de vivenciar experiéncias
impares na minha vida, tanto pessoal, como profissional. Ser membro do LID me fez algar
novos voos, conhecer novos lugares, vivenciar grandes experiéncias. Entrar nesse grupo

de pesquisa foi de extrema importancia para minha imersdo no mundo da inclusdo. Além

1 A Covid-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV-2, teve seus primeiros casos apresentados na cidade
de Wuhan, capital da provincia de Hubei, na China, no final do ano de 2019. No dia 11 de margo do mesmo
ano, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) decretou estado de pandemia da Covid-19. Naquela data,
ja havia mais de 118 mil casos da doenca registrados em mais de 100 paises e 4.291 mortes. Fonte: OMS
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de nossas discussGes semanais, participei de varios eventos com o LID, dentre eles:
algumas edicGes do Café Inclusivo da UERJ, alguns eventos esportivos da Special
Olympics Brasil, mediagdo em rodas de conversa do curso de extensdo em Educagéo
Inclusiva da UERJ. Além disso, apresentei e publiquei trabalhos no Congresso Brasileiro
de Educacdo Especial (CBEE) e o Seminario Internacional as Redes Educativas e as
Tecnologias. Orientei também um trabalho de concluséo de curso da graduagdo EAD em
Pedagogia da UERJ — consorcio CECIERJ/CEDERJ. Ainda em parceria com
pesquisadores do LID, publiquei capitulos nos livros: “Educacdo em Foco: Tecnologias
Digitais e Inovacdo em Préticas de Ensino” (volume 4) e “Narrativas sobre a pessoa com

deficiéncia durante a pandemia da Covid-19: acesso, educacao e sociedade”.

A presente pesquisa também gerou os artigos publicados: “Educagdo remota em
tempos da Covid-19: inquietacOes acerca da pessoa com deficiéncia e o0 Exame Nacional
do Ensino Médio” — Revista Thema, Qualis A2 em Educacdo (ANEXO B) e “A
responsabilidade social da universidade observada a partir da trajetoria educacional de
pessoas com deficiéncia” — Revista Educacdo, Sociedade e Culturas, Qualis A2 em
Educacdo (ANEXO C).

Vale destacar que, em consonancia com esta pesquisa, por meio de outros
pesquisadores do LI1D, mais estudos sdo desenvolvidos com a temética da Inclusdo. Essas
pesquisas, que também versam sobre o processo de Inclusdo no Ensino Superior da UFRJ,
visam analisar como ocorre a comunicacdo de informacdes académicas entre o estudante
com deficiéncia e a Universidade, tendo em vista as diversas adaptagdes necessarias,
asseguradas por lei, para atender as pessoas com deficiéncia, seja ela fisica, visual,
auditiva, intelectual ou maltipla (DI BLASI, 2022; RAMOS, 2023).

Por fim, ndo posso deixar de mencionar o produto gerado por esta pesquisa, que
vem ao encontro do objetivo deste trabalho que é analisar a trajetoria educacional de
estudantes com deficiéncia da UFRJ, da Educacéo Basica ao Ensino Superior. Através de
um video documentério, buscamos alcangar 0 maior nimero de pessoas possiveis, por ser
uma linguagem audiovisual de facil compreensdo por todos e por estar pautada no
desenho universal de acessibilidade, sendo, portanto, acessivel a todos,

independentemente da deficiéncia que a pessoa possa ter ou nao.

O produto gerado a partir desta dissertacdo de mestrado vem também contribuir

para a divulgacdo do conhecimento construido através desta pesquisa, uma vez que
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apresenta, pela fala dos proprios estudantes com deficiéncia entrevistados, suas angustias,
alegrias, necessidades, facilitadores, desafios... enfim, ir4 levar os resultados da
dissertacdo ao publico em geral, ampliando a comunicagdo e propagando as questdes
relacionadas a Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia através de diversos meios

digitais.
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2 INTRODUCAO

2.1. Marcos Legais sobre a Educacao Inclusiva no ensino brasileiro.

Ao longo da historia brasileira, a partir da Constituicdo Federal de 1988, o
sistema educacional de nosso pais foi se delineando. Ainda no referido documento ja é
possivel perceber uma preocupacdo com a educacéo das pessoas com deficiéncia (PcD),
uma vez que em seu artigo 208, inciso Ill, é apresentado como dever do Estado o
“atendimento  educacional  especializado aos portadores de  deficiéncia?,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) também menciona,
desde sua promulgacdo em 1961 até sua versao mais recente, de 1996, a educacdo de
pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especiais. De acordo com o
documento (BRASIL, 1996) a educacdo deste publico deverd ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo, quando necessario, servicos de

apoio especializado.

Destacamos também a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEE), que tem como objetivo assegurar direitos quanto a

incluséo escolar e orienta os sistemas de ensino para garantir:

acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagéo
especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 14).

Embora ndo esquecida ao longo dos anos, discussdes sobre a pessoa com

deficiéncia tem ganhado maior destaque na ultima década. A¢Oes afirmativas foram

2 Atualmente o termo “portadores de deficiéncia” nfio é mais utilizado, porém mantivemos 0 mesmo na
presente pesquisa visto que destacamos na integra o artigo contido na Constituicdo Federal de 1988. Desde
a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada em 13/12/06 pela Assembleia Geral
da ONU [ratificada com equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n. 186, de 9/7/08,
e promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25/8/09], utilizamos a terminologia “pessoas com deficiéncia”
(SASSAKI, 2011).
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criadas com a finalidade de incluir cada vez mais a pessoa com deficiéncia na sociedade.
Com a promulgacéo da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) — lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, um grande passo foi dado em favor das
pessoas com deficiéncia, como podemos ver em seu Art. 1°:
E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicGes

de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (BRASIL, 2015,

p.1).

O principio fundamental da escola inclusiva ndo surgiu nesta década. O ideal
acerca de uma escola para todos, com qualidade e equidade de direitos na aprendizagem,
ja era debatido desde a década de noventa. A partir da Declaracdo de Salamanca, de 10
de junho de 1994, que é considerada um dos principais documentos mundiais que visam
a inclusdo social, temos orientacdes referentes a inclusdo na educagdo uma vez que,
segundo o documento, o:

7. principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade (...). 8. Dentro das
escolas inclusivas, as criangcas com necessidades educacionais especiais

deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes
assegure uma educagdo efetiva (...) (UNESCO, 1994, p. 11-12).

Assegurar e promover o pleno exercicio da cidadania das pessoas com
deficiéncia é fundamental para a inclusdo social destes. Um marco no que se refere a
cidadania da PcD é a Convencdo da ONU pelos direitos da pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2008). Tal convencéo versa sobre a dignidade e o valor inerente da pessoa
humana e, reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos humanos de
todas as PcD, seu proposito € apresentado no artigo 1°:

O propésito da presente Convencdo & promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades

fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente (BRASIL, 2008, p. 4).

Além disso, a convencao dispde, em seu artigo 8°, acerca da conscientizacao da

populacdo em geral no que diz respeito a condi¢do da PcD, combatendo estere6tipos,
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preconceitos e praticas nocivas, favorecendo atitudes receptivas em relacao a seus direitos
e fomentando assim praticas de respeito para com a PcD em todos os niveis do sistema

educacional.

Como visto, desde a Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988), a inclusdo na
Educacao Basica, ja é assegurada como dever do Estado e direito da crianca. Ainda no
que tange a Educacdo Basica, O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, em sua
meta numero 4, propde:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento® e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014,

p. 1).

Em relacdo ao Ensino Superior (ES), a inclusdo da PcD nédo é novidade, pois
alunos com deficiéncia ja passaram pelos corredores de universidades publicas e privadas
em todo o pais, entretanto em numeros bem restritos (PEREIRA, 2007). A partir da lei
13.409, de 28 de dezembro de 2016, que altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012,
novas perspectivas surgem, uma vez que esta dispde sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o
art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a proporgédo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagao
da unidade da Federacdo onde estd instalada a instituicdo, segundo o ultimo

censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
(BRASIL, 2016, p.1).

Com a reserva de vagas nas instituicdes federais de ensino no Ensino Medio e
Superior, agora extensiva para pessoas com deficiéncia, é possivel que tenhamos cada
vez mais esse publico presente no meio académico. Assim sendo, faz-se necessario que

pesquisas neste campo sejam desenvolvidas, com vistas a promog¢do de condicbes de

3 Atualmente o termo transtorno global do desenvolvimento (TGD) estd em desuso e foi substituido por
transtorno do espectro autista (TEA), conforme Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL,
2012b).
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acessibilidade nas universidades. Vale destacar que desde o ano de 2004 ha a reserva de
vagas para PcD nas universidades estaduais conforme a Lei Estadual n® 4.151 (R1O DE
JANEIRO, 2003).

Ao nos referirmos a acessibilidade nas universidades, é de vital importancia
apresentar seu conceito. “O tema da acessibilidade encontra sua melhor abordagem
segundo a proposta do desenho universal, e, varia mediante o acimulo ou inexisténcia de
barreiras observaveis” (DUTRA; DI BLASI; PINTO, 2022, p. 43). As barreiras a
acessibilidade estdo distribuidas em sete dimensdes: arquitetdnica, atitudinal,
comunicacional, instrumental, metodologica, natural e programatica (SASSAKI, 2016).

Assim sendo, vejamos o0 que o autor fala sobre cada dimenséo:

a) Arquitetdnica: diz respeito ao acesso aos ambientes fisicos necessarios para a
participacdo plena e efetiva na sociedade sem barreiras na infraestrutura,
como a construcdo de rampas, portas largas, sanitarios espagosos, torneiras
acessiveis, boa iluminacdo, boa ventilacdo, mobilia ergonomicamente
acessivel, entre outros.

b) Atitudinal: diz respeito ao acesso sem barreiras resultantes de preconceito,
estigmas, estere6tipos e discriminagdes, com a promogdo de atividades de
sensibilizagdo, conscientizagéo e convivéncia.

¢) Comunicacional: diz respeito ao acesso sem barreiras na comunicacéo, sobre
as diferentes maneiras de expressdo e transmissdo de informacdo, seja na
comunicacdo face-a-face, na escrita, na contratacdo de intérpretes da lingua
de sinais, entre outros.

d) Instrumental: diz respeito ao acesso sem barreiras nos instrumentos,
ferramentas, utensilios, tecnologias, utilizados na execuc¢édo de atividades em
quaisquer campos e se aplica na adequacdo de aparelhos e equipamentos
tecnoldgicos ou analdgicos no seu uso cotidiano: ferramentas, maquinas,
lapis, caneta, computador etc.

e) Metodoldgica: diz respeito ao acesso sem barreiras nos métodos, teorias e
técnicas, utilizados na execucdo de atividades em quaisquer campos,
relacionada aos conceitos de aprendizagem.

f) Natural: diz respeito ao acesso sem barreiras aos espagos criados pela

natureza, relacionados a estruturas externas.
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g) Programatica: diz respeito ao acesso sem barreiras embutidas em textos
normativos, como leis, normas de servigos, avisos, noticias, politicas de

organizagdo, manuais operacionais, regulamentos internos etc.

Compreender os tipos de acessibilidade € necessario para que possamos romper
com as barreiras impeditivas que encontramos na sociedade, que inviabilizam ou
dificultam o acesso a PcD aos direitos presentes na Constituicdo (BRASIL, 1988) de

cidadania e dignidade da pessoa humana.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Desafios da Educacao Inclusiva no Ensino Superior

Os constantes questionamentos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
tanto no &mbito escolar, quanto no ambito social, tém contribuido para que pesquisas
diversas surjam, ndo apenas na area educacional, mas também da salde, entre outras.
Podemos citar alguns estudos como o trabalho de Nogueira e Oliver (2018) que analisa
0 acesso da populacdo com deficiéncia ao Ensino Superior, considerando as premissas
do Programa Incluir do Ministério da Educacdo, além de refletir sobre a contribuicéo de
terapeutas ocupacionais nesse programa; o estudo de Scoralick (2020) que versa sobre a
incluséo através da audiodescricdo no telejornalismo; o artigo de Pereira et al (2020) que
analisa o cuidado do enfermeiro na atencdo primaria a satde de pessoas com deficiéncia
e o trabalho de Pedroso e Damazio (2020) que traz a tematica das residéncias inclusivas
para pessoas com deficiéncia intelectual.

Apesar de contarmos com estudos na area, percebemos ainda a necessidade de
investigacdo sobre o tema, uma vez que mesmo com uma crescente de leis que asseguram
os direitos das pessoas com deficiéncia, ainda se percebe uma lacuna no que tange a
efetiva pratica desses direitos.

No mundo contemporéneo, a inclusdo do aluno com deficiéncia representa
desafio, desde a modalidade de Educac@o Infantil até o Ensino Superior, em
instituigdes puablicas e privadas. No Brasil, as estatisticas oficiais, estudos e

pesquisas, elucidam principalmente a condi¢do desse alunado em processo de
inclusdo na educacdo basica (DUARTE et al, 2013, p. 290).

Entretanto, quando se fala em Inclusdo no Ensino Superior, pouco se tem
documentado, 0 que mostra um cenario que precisa ser mais pesquisado, para que as
politicas publicas avancem visando a garantir também melhores condi¢des para uma

inclusdo mais efetiva nas universidades.

Em recente pesquisa de reviséo de literatura Antunes e Amorim (2020) buscaram
na base de dados do Scielo (Scientific Electronic Library Online), entre 2008 e 2018,
artigos sobre a docéncia no ensino superior e a inclusdo de PcD. Tal estudo encontrou

apenas 7 (sete) artigos relacionados diretamente ao tema proposto, o que reforca, nas
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palavras dos autores, um “campo aberto” para mais estudos na area de Inclusédo no Ensino
Superior.
Tanto as politicas publicas quanto a producdo de conhecimento sdo muito
recentes, o que configura a incluséo de PcD no ensino superior ainda um campo

aberto, com muitas frentes de pesquisa, nas diferentes areas do conhecimento
(ANTUNES; AMORIM, 2020, p. 1465).

Além da formacao docente, outros aspectos devem ser levados em consideracao
para que possamos afirmar que a inclusdo educacional esta presente no ensino superior
brasileiro. Atualmente encontramos estudos relacionados a acessibilidade nos processos
seletivos (ANTUNES; SANTIAGO; AMORIM, 2020), percepcdo de docentes do ES
sobre a inclusdo (CAPELLI; DI BLASI; DUTRA, 2020), nacleos de acessibilidade das
universidades federais (CABRAL; MELO, 2017; PLETSCH; MELO, 2017) e condicdes
de acessibilidade e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior
(MACIEL; ANACHE, 2017; OLIVEIRA; SIEMS-MARCONDES, 2019), dentre outros,
que revelam que o debate acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino

superior € um tema com algumas frentes de pesquisa.

Na pesquisa de Antunes, Santiago e Amorim (2020) os autores realizaram um
estudo de caso com o objetivo de analisar o atendimento especial oferecido pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ressaltando as fragilidades e os desafios
ainda existentes no que se refere a promocédo de acessibilidade as PcD nos processos
seletivos da instituicdo. Os resultados da pesquisa mostram que a acessibilidade nos
processos seletivos se faz necessaria uma vez que é preciso que as universidades
compreendam “que a acessibilidade nesse processo ¢ o primeiro passo para que as pessoas
com deficiéncia possam acessar o ensino superior” (ANTUNES; SANTIAGO;
AMORIM, 2020, p. 1). Os autores enfatizam que pensar em estratégias de acesso € o
primeiro passo, porém também é preciso investir em estratégias que visem a permanéncia

e concluséao do ensino superior.

Capelli, Di Blasi e Dutra (2020, p. 85) buscaram “conhecer a percepc¢do de
docentes sobre o0 movimento causado no Campus da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ — Macaé com a entrada do primeiro estudante surdo profundo no curso
de Medicina, bem como identificar as demandas geradas ao curso para seu acesso e sua

permanéncia”. Para tanto, realizaram uma pesquisa de campo € entrevistaram 10 (dez)
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docentes que acompanharam o estudante no primeiro semestre de 2018. Os autores
apontam que “os docentes criaram um movimento de elaborar estratégias para adaptagéo
de aulas e contetdos, tendo o apoio dos Tradutores e Intérpretes de Libras (TILs) que
acompanhavam o estudante surdo” (CAPELLI; DI BLASI; DUTRA, 2020, p. 104), em

busca de oferecer ao estudante surdo um ensino humanizado e de qualidade.

Em Cabral e Melo (2017) temos um estudo de natureza exploratorio com vistas
a apresentar os caminhos percorridos pelos Nucleos de Acessibilidade (NA) das
instituicOes federais brasileiras de ensino superior, fazendo um panorama entre a
normatizacdo do acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior
e a legitimacdo desse direito. O estudo, que envolveu 54 universidades federais que
declaram ter NA, apontou que “ainda ha um distanciamento constatado entre o que esta
posto no discurso legal e as condigOes efetivas para uma plena participacdo de sucesso
académico e social desse publico no contexto universitario” (CABRAL; MELO, 2017, p.
67).

Pletsch e Melo (2017) realizaram uma pesquisa quantitativa, através de
questionarios respondidos por pelos coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade de 19
Universidades Federais da Regido Sudeste, com o intuito de apresentar a estrutura e
funcionamento dos nucleos na regido de maior densidade académica do pais. Os
resultados apresentaram as dificuldades enfrentadas para garantir o acesso e permanéncia
dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, em especial problemas relativos a
acessibilidade atitudinal e comunicacional, seguido por dificuldades em relacdo a
acessibilidade pedagdgica, arquitetdnica e nos transportes. Tais resultados evidenciam
“que ampliar a acessibilidade ao ensino superior exige mais investimentos financeiros,
mas também pesquisas que privilegiem o tema e suas dimensdes frente as politicas de
inclusdao” (PLETSCH; MELO, 2017, p. 1623)

Em relagdo a permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior,
Maciel e Anache (2017) fazem uma pesquisa de cunho documental e bibliografico com o
objetivo de analisar o Programa Incluir como sendo uma estratégia de permanéncia da
pessoa com deficiéncia na educacdo superior. No estudo é apresentado o programa, que
de 2005 a 2010, langou editais para criacao e reestruturagdo dos NA nas IFES. Em 2012
0 programa passou por uma reconfiguracao, e agora 0s recursos sdo repassados as IFES

com valor proporcional ao numero de estudantes com deficiéncia, em busca de ag0es que
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possam eliminar as barreiras comportamentais, pedagdgicas, arquitetdnicas e de
comunicagdo nas universidades. Segundo as autoras, “a universidade cabe desempenhar
0 papel social, e aos 6rgdos competentes assumir totalmente as acGes para garantir o
acesso e a permanéncia de todas as pessoas a educacéo superior” (MACIEL; ANACHE,
2017, p. 85).

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) ouviram estudantes com deficiéncia em uma
universidade federal. Através de entrevistas as autoras buscaram a percepcdo dos
estudantes da Universidade Federal de Roraima (UFRR) em relacdo a condicGes de
acessibilidade e seus impactos na permanéncia, tecnologias assistivas e de relacdes
sociais. Os estudantes relataram encontrar apoio do NA no aspecto de recursos
tecnoldgicos e acompanhamento pedagégico, além de uma “postura sensivel” e
colaborativa por parte dos demais estudantes. De acordo com as autoras, “[...] apesar dos
avancgos nas politicas de inclusdo e na postura da comunidade académica, ainda temos
ajustes a fazer, para que haja real acessibilidade no ensino superior” (OLIVEIRA;
SIEMS-MARCONDES, 2019, p. 342).

Com base nos estudos apresentados é possivel afirmar que os desafios para se
ter uma universidade acessivel sdo muitos, porém necessarios. Garantir acessibilidade ja
nos processos seletivos é importante para oportunizar melhores condicfes de acesso,
entretanto pensar na permanéncia também ¢é fundamental. Assim sendo, os NA
desempenham papel fundamental nas IFES em busca da garantia de melhores condicGes
de acessibilidade no ES. E sabido que as universidades ainda apresentam dificuldades
para que esta acessibilidade aconteca de forma a alcancar a todos os estudantes com
deficiéncia, contudo comecar com a adaptacédo de aulas e com a conscientizacdo do corpo

docente ja se mostra como um caminho a ser seguido.

O atual cenério da Educacdo a pessoa com deficiéncia traz a tona discussdes
importantes. Uma delas envolve a trajetoria do educando da Educacgéo Basica ao Ensino
Superior. Ao longo dos anos a Educac&o Inclusiva* vem sendo bastante discutida e, como
visto anteriormente, muitas leis foram assegurando os direitos das pessoas com
deficiéncia ao longo da historia brasileira. Entretanto, com os direitos assegurados, a

inclusdo acontece de fato?

4 Na presente pesquisa utilizaremos o termo Educacdo Inclusiva para designar o ensino de pessoas com
deficiéncia em classes regulares, desde a Educagao Béasica ao Ensino Superior.
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Em face dessas preocupacdes, surgiram indagacdes que, buscamos responder
com esta pesquisa. Como conhecer a trajetoria escolar de pessoas com deficiéncia da
Educacgdo Bésica ao Ensino Superior poderd auxiliar a Universidade na elaboracdo de

estratégias para a inclusdo?

Questionamos ainda se tracar o perfil do estudante que chega pelo regime de
reserva de vagas, em busca de um olhar individualizado em sala de aula, para realizar
estratégias de adaptacGes/adequacdes que precisam ser feitas em nivel de acessibilidade,
tecnologia assistiva, comunicagdo, entre outros fatores essenciais no processo ensino

aprendizagem, corroborardo para uma permanéncia e conclusdo do curso.

Com este estudo, teremos a oportunidade de discutir sobre o processo de
Inclusdo no Ensino Superior da UFRJ, apresentando a partir das declaragdes dos
estudantes, as demandas que eles julgam necessarias para 0 seu pleno desenvolvimento
na universidade. Para este estudo optamos por utilizar o termo “estudante com
deficiéncia”, tendo como parametro do critério de escolha 0s documentos oficiais

(BRASIL, 2008; 2011; 2015).

Pensar uma Educacdo Inclusiva no ES nos remete ao ato da pesquisa, ao buscar
sempre um caminho, uma solucdo aos problemas verificados. Anisio Teixeira foi um dos
pioneiros a desenvolver uma critica ao sistema escolar brasileiro, por este ndo oferecer a
toda a populacdo condi¢bes de aprendizagem equanime, ou seja, uma educacdo de
qualidade para todos. Ele via na educacdo a chave “aos desafios de (se) construir uma
sociedade moderna, inclusiva e auténoma” (BRANDAO, 1999, p. 96). As ideias de
Teixeira versavam sobre um sistema publico que oferecesse 0 mesmo padréo de educacéao
a todas as classes, uma base educacional comum a todos os cidadaos, sem distingdo de
raca, género, condicdo social ou deficiéncia.

Suas realizacGes dizem respeito ndo somente ao ensino da Educacao Basica, mas
a todo o sistema educacional como essencial a conquista da democracia. Sua influéncia
pode ser percebida em dois angulos: “o angulo da educacao popular, relativa a formagao
de criangas, adolescentes e adultos € o da formacao dos intelectuais” (NUNES, 2000,
p.15). Com vistas a dotar a escola publica de um ensino de qualidade, ele conjecturava
acdes para o incentivo do ES e desenvolvimento de pesquisas em busca de “solugdes

proprias” aos problemas educacionais nacionais.

A trajetdria de Anisio Teixeira em defesa da universidade publica e de
instituigdes publicas de pesquisa ou de financiamento a ela tem implicita a
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convicgdo de que ndo ha pais capaz de sobrevivéncia digna sem institui¢des,
sobretudo como a universidade, capazes de produzir conhecimentos e propor
solucdes proprias as questdes que o afligem (NUNES, 2000, p.17).

A producdo do conhecimento para a solucdo de seus conflitos: aqui temos o
caminho, segundo Anisio Teixeira. Para se construir um sistema educacional em que
todos tém vez, a solucdo deve partir de dentro. Mesmo néo trabalhando diretamente com
a educacdo inclusiva, as contribuicdes de Anisio Teixeira sdo ancoras para o sistema
educacional que temos hoje. “A escola 'tradicional' que servira para a educacao das elites
seria incapaz de atender as necessidades da maioria da populagdo brasileira”
(BRANDAO, 1999, p. 96), assim como a educagdo “tradicional” é incapaz de servir as
necessidades do estudante com deficiéncia. Assim sendo, ao se trabalhar a Educacéo
Inclusiva no ES, ouvir o estudante com deficiéncia pode ser um caminho para se
conjecturar solugdes assertivas de acessibilidade, uma vez que ninguém melhor do que

ele mesmo para saber suas necessidades e pensar sobre seus problemas.

Paulo Freire também defende a construcéo coletiva e a participacdo ativa do
estudante na resolucdo de dilemas referentes a ele mesmo. Pautada em uma relagédo
dialégica democratica, a proposta pedagogica freireana levava em consideracdo 0s
saberes que o0s estudantes traziam consigo, suas vivéncias e experiéncias de vida eram
fator importante para a préatica do diadlogo educacional. Santana (2013, p. 37) nos aclara

que

Para Freire, os educandos séo sujeitos que trazem consigo uma bagagem de
informag@es culturais, experiéncias, saberes, forma de interpretar a realidade,
suas histérias de vida e de lutas e a identidade cultural era o requisito basico
para a aprendizagem auténoma, independente e critica do espago que ocupa.
Para esse educador, a leitura de mundo dos educandos — seus conhecimentos
adquiridos ao longo da vida — é o ponto de partida no processo de ensino.

Essa bagagem de informagdes, conforme defende Freire, se faz tdo necesséria
hoje para que tenhamos um sistema educacional inclusivo que realmente atenda as
necessidades das PcD. Paulo Freire sempre defendeu o respeito as diferencas e a
valorizagdo dos mdaltiplos contextos e histdrias de vida dos sujeitos como base de sua
proposta educativa politico-pedagogica. Essas ideias se alinham ao conceito de educagéo
inclusiva, no qual o processo educativo deve ser compreendido como um ato social e que
busca um ensino segundo demandas individuais, que atinja a todos e que possa atender a

diversidade total dos sujeitos (MANTOAN, 2006). Assim sendo, embora a pedagogia de
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Paulo Freire ndo esteja diretamente ligada a pessoa com deficiéncia, sua obra pode ser
ancora para reflexdes acerca do processo de incluséo educacional da PcD, uma vez que
Freire “lutou por aqueles que sofreram e sofrem preconceitos e, por isso mesmo, se
encontram numa situacdo de opressdao” (ANTUNES, 2020, p. 2).

Ao dialogar sobre uma educacao libertadora, Freire evidencia que a cultura dos
sujeitos deve ser valorizada na pratica educativa, assim como a cultura da PcD precisa ser
levada em consideragdo para que o processo educativo possa ser eficaz e significativo,
gerando aprendizagem ndo apenas em relacdo a escolarizacdo, mas em um crescimento

humano com uma gama de possibilidades de ser ativo na sociedade.

O mundo da cultura que se alonga em mundo da histéria € um mundo de
liberdade, de opcéo, de decisdo, mundo de possibilidade em que a decéncia
pode ser negada, a liberdade ofendida e recusada. Por isso mesmo a
capacitacdo de mulheres e de homens em torno de sabereis instrumentais
jamais pode prescindir de sua formac&o ética (FREIRE, 2002, p. 29).

Freire salienta que o oprimido precisa ser agente de sua libertacdo, ser
conhecedor de seus direitos e lutar por seus objetivos. Para ele, as politicas publicas nem
sempre sao meios de liberdade, é preciso que a educacao libertadora promova o didlogo,

seja significativa e emancipatdria, que desperte no sujeito a busca por libertacéo.

Paulo enfatiza que aqueles que oprimem, exploram, violentam, em razdo de
seu poder, ndo podem ter, nesse poder, a for¢a de libertagdo dos oprimidos. O
Estado perdeu sua funcdo protetora e libertadora dos oprimidos. S6 o poder
que nasga da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para liberta-
los. Freire sugere que a funcéo da pedagogia, da docéncia, sera fortalecer essa
debilidade dos oprimidos para fortificar sua liberagcdo, emancipacéo
(ARROYO, 2019, p. 18).

Verificamos nas ideias freireanas a presenga do lema da inclusdo “Nada sobre
nos, sem nds”. Ao defender uma educagdo onde se valoriza os contextos dos sujeitos,
suas histérias de vida e se respeita as diferencas pessoais para a constru¢cdo de uma
aprendizagem mais dialdgica, com vistas ao processo emancipatério do oprimido, Freire

vai em consonancia ao ideal do lema.

Em outras palavras, as pessoas com deficiéncia estdo dizendo: “Exigimos que
tudo que se refira a nds seja produzido com a nossa participacao. Por melhores
que sejam as inten¢des das pessoas sem deficiéncia, dos 6rgdos publicos, das
empresas, das instituicdes sociais ou da sociedade em geral, ndo mais
aceitamos receber resultados forjados a nossa revelia, mesmo que em nosso
beneficio.” O lema comunica a ideia de que nenhuma politica deveria ser
decidida por nenhum representante sem a plena e direta participacdo dos
membros do grupo atingido por essa politica. Assim, na esséncia do lema
‘Nada Sobre Nos, Sem Nos’ esta presente o conceito de Participagdo Plena das
pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 2007, p.8).
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Antunes (2020, p. 13) nos versa sobre a perspectiva inclusiva presente na

pedagogia freireana.

Reconhecer os outros, 0s oprimidos (neste caso as pessoas com deficiéncia)
como sujeitos da educacéo representa na perspectiva freireana a construgéo de
um outro paradigma de formacdo. Nesse sentido, ha o reconhecimento da
capacidade do ser humano se manifestar como ser no mundo. Romper com a
condicdo de seres incapazes que as pessoas com deficiéncia representavam.
Reconhecer os alunos com deficiéncia como sujeitos da educacdo, implica
pensar em como eles podem aprender. Superando uma viséo reducionista do
sujeito, que o restringe a sua condicdo de ser deficiente. E importante buscar
caminhos para o seu pleno desenvolvimento. Para tanto, cabe a escola criar as
condigBes necessarias para que o aluno venga seus limites.

Reconhecer o estudante com deficiéncia como sujeito ativo do processo
educativo implica em dar a ele espaco de fala, ouvir o que ele julga necessério para
construir a sua aprendizagem com interacdes significativas, como ser formador de sua
prépria historia de vida, critico e atuante. Assim como na pedagogia freireana, a educacao
inclusiva valoriza as diferencas, a cultura e o contexto como fator de pratica libertaria,

em busca de uma educacéo dialética, de troca de saberes, de construcéo coletiva.

As instituicGes de ensino devem ser um local de convivéncia, interacdo social e
aprendizagem. Como ambiente naturalmente social, & preciso garantir que este seja um
espaco de exercicio pleno da cidadania, favoravel a inclusdo de todos, independentemente
de credo, raca, opc¢do sexual e/ou deficiéncia. Garantir um ambiente acolhedor para que
todos tenham efetivados seus direitos a educacdo, independentemente de suas diferencas,
¢ primordial para uma educacdo de qualidade, garantido por lei como sendo

responsabilidade da unido, dos estados e dos municipios.
[...] ao lidarmos com pessoas com deficiéncia, ndo percebemos que as nossas
atitudes carregam sentimentos discriminatérios. Isso acontece quando
excluimos ou fazemos restricdes a uma pessoa por acreditarmos que ela é
deficiente, incapaz ou invalida. Esses sentimentos estdo na origem das
barreiras atitudinais, as quais frequentemente tornam-se o centro de for¢a para

que haja outros tipos de obstaculos que impedem a acessibilidade (TAVARES,
2013, p.22).

Assim como nos versa Tavares (2013), muitas vezes ndo percebemos 0sS
sentimentos discriminatdrios, excluimos por achar que a pessoa no é capaz. E preciso
que essas barreiras atitudinais sejam quebradas, ndo apenas incluir por insercdo do
educando na escola e/ou universidade, mas capacitar os educadores que irdo receber esse

estudante. Além disso, a comunidade em geral, todas as outras pessoas que irdo
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compartilhar espacos e conviver com a pessoa com deficiéncia, precisam estar aberta a

mudancas de atitudes, buscando que esses obstaculos ndo impecam a acessibilidade.

Compreender que a PcD é dotada de direitos como todo cidaddo e assim, tem o
direito & uma equidade educacional, aproxima os estudos de Dermeval Saviani por uma
educacdo inclusiva e democratica. A politica educacional de Saviani pode ser relacionada
a luta da educacéo inclusiva por uma educacdo sem discriminagédo ou preconceito, enfim,

uma escola de qualidade para toda a populagéo.

Marsiglia e Cury (2017, p. 503) afirmam que “Saviani ¢ um intelectual a servigo
de uma politica educacional que mira o futuro, tendo um olhar critico sobre o passado e
o presente”. Embora, assim como Anisio Teixeira e Paulo Freire, Saviani também nao
tenha um trabalho voltado diretamente para a educacéo das pessoas com deficiéncia, seus
estudos versam sobre a importancia de uma educacdo equanime como forma de libertagédo
da dominagao que os “dominantes” exercem sobre os “dominados”. Podemos relacionar
aqui os dominados como sendo as pessoas com deficiéncia em meio ao sistema educativo
e 0s dominantes como sendo o sistema educacional excludente, que rotula a PcD como

incapaz e tem ideais opostos aos da educacao inclusiva.

Percebemos que muito ainda se precisa fazer para que o ensino superior tenha
condicGes de oferecer a acessibilidade necessaria para os estudantes, mas a “libertagdo”
dos “dominados” j& comega a ser verificada. Ideias de democratizacdo do acesso e
permanéncia do estudante com deficiéncia, em pauta nas discussdes acerca da inclusao

no ES, fazem alusdo a prética libertaria proposta por Saviani.

Em sintese, ndo se trata de optar entre relagdes autoritarias ou democréticas
no interior da sala de aula mas de articular o trabalho desenvolvido nas
escolas com o processo de democratizagdo da sociedade. E a préatica
pedagdgica contribui de modo especifico, isto é, propriamente pedagogico,
para a democratizacdo da sociedade na medida em que se compreende
como se coloca a questdo da democracia relativamente a natureza prépria
do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1999, p. 88)

Podemos relacionar a pedagogia de Saviani a inclusdo uma vez que a
democratizagdo € a chave para a diversidade. Na presente pesquisa, ancoramo-nos nas
teorias de Teixeira, Freire e Saviani em busca da libertacdo da dominacdo, de instigar
uma prética dialética na universidade, de troca de saberes e de construgdes coletivas, da
equidade de oportunidades educacionais proposta pelas leis inclusivas. Tragar a trajetoria

educacional destes estudantes pode evidenciar situagdes de preconceito e discriminacao,
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o0 que reforca a necessidade de se discutir a democratizacdo da sociedade em busca da

libertagdo dos dominados.

3.2 Ainda temos um longo caminho a percorrer?

Os desafios relacionados a inclusdo no Ensino Superior, como vimos, séo
muitos. Temos sim um caminho a percorrer para que possamos chegar a inclusao assim
como nos versa a lei (BRASIL, 2015), entretanto, 0 caminho ja ndo esta mais tdo longo
quanto antes. Respondendo a pergunta inicial: “um longo caminho a percorrer?”, sim.

Mas a cada dia, a distancia diminui um pouquinho.

Ao observarmos o ingresso da PcD no Ensino Superior, temos nas Sinopses
Estatisticas da Educacdo Superior (INEP, 2021), produzidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, um panorama e nos é possivel
visualizar esse caminho percorrido. O INEP disponibiliza em seus relatérios os dados
referentes aos estudantes com deficiéncia no ES apenas a partir do ano de 2011. Em

relacdo a isto, Di Blasi (2022, p. 60) nos aclara que:

Até o ano de 2011 ndo havia mencdo especifica aos estudantes com deficiéncia
nas sinopses consultadas. Porém, a apari¢do desta categoria coincide com 0
sexto ano do programa Incluir, iniciado em 2005, com o objetivo de promover
a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior mediante a
acessibilidade nas IFES.

Apresentamos, na figura 1, o nimero total de matriculas no Brasil de estudantes

com deficiéncia a cada ano.
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Total de matriculas de PcD no Ensino Superior
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Figura 1. Total de matriculas de PcD no Ensino Superior. Fonte: INEP (2011-2020).

Conforme destacado por Maciel e Anache (2017) em seu estudo, o programa
Incluir findou em 2010, sendo reconfigurado para que o repasse das verbas para
acessibilidade seja realizado de acordo com o numero de estudantes com deficiéncia
matriculados, o que justifica os dados referentes a esse publico serem inseridos nas
Sinopses Estatisticas a partir do ano de 2011 pelo INEP.

Ainda com base na figura 1, hd uma crescente no nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia a partir do ano de 2017. Tal fato pode estar relacionado
diretamente a san¢do da Lei 13.409/2016 (BRASIL, 2016) que dispde sobre a reserva de
vagas para PcD nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino e comegou a vigorar em 2017. Assim sendo, a figura 2 apresenta o niumero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas universidades publicas brasileiras de 2017
a 2020, evidenciando o aumento do total de matriculas nas IFES apds o cumprimento da

lei supracitada.
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Total de matriculas de PcD em universidades publicas
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Figura 2. Total de matriculas de PcD em universidades publicas. Fonte: INEP (2017-2020).

Observamos um aumento de mais de 5 mil matriculas de estudantes com
deficiéncia nas IFES entre os anos de 2017 e 2020, enquanto nas institui¢bes estaduais e
municipais o nimero de matriculas se manteve sem modificacGes significativas. Cabe
destacar novamente que a Lei 13.409 (BRASIL, 2016) se refere somente ao sistema
federal de ensino médio e superior e que as instituicbes estaduais e municipais seguem

suas proéprias diretrizes em relacdo a reserva de vagas para PcD.

A figura 3 faz um recorte das matriculas de PcD em universidades publicas do
Estado do Rio de Janeiro sob &mbito Federal, Estadual e Municipal. Vale destacar que o
quantitativo de instituicdes federais (4 universidades e 3 institutos) é bem mais expressivo
que o nimero de instituicdes estaduais (3 universidades) e municipais (1 universidade), o

que gera um quantitativo maior de matriculas, como verificado na figura 3.

No Rio de Janeiro, desde o ano de 2004 ha a reserva de vagas para PcD nas
universidades estaduais e a Unica instituicdo de ensino superior municipal do estado, a
Faculdade Municipal de Macaé Professor Miguel Angelo da Silva Santos, também segue
a Lei Estadual n® 4.151, que versa sobre a reserva de vagas estadual (RIO DE JANEIRO,
2003). Em vista disso verificamos que o numero de matriculas estaduais e municipais se

mantém com pouca varia¢do. Como ja destacado anteriormente, o INEP n&o divulgou
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dados relativos a PcD no ES antes de 2011, o que inviabiliza uma andlise mais precisa
em relacdo a instituicdo da lei estadual de reserva de vagas em 2004 e o impacto desta no

acesso de estudantes com deficiéncia nas universidades estaduais e municipais.

Total de matriculas de PcD em universidades publicas do
Estado do Rio de Janeiro
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Figura 3. Total de matriculas de PcD em universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro. Fonte: INEP
(2011-2020).

E importante salientar também que a instituicdo da LBl (BRASIL, 2015) pode
ter sido um dos fatores que impulsionam as matriculas de estudantes com deficiéncia a
partir de sua promulgacdo, uma vez que sua ampla divulgacdo ampliou que os direitos
das PcD pudessem ser assegurados em todas as esferas da sociedade, incluindo, portanto,

na esfera educacional.

Embora, conforme apresentado anteriormente, ha uma crescente consideravel no
namero de matriculas de PcD no Ensino Superior, mas este nimero ainda é bastante
inferior em relagdo ao numero de matriculas de estudantes sem deficiéncia. Enquanto
temos no ano de 2020, de acordo com os dados do INEP (2021), um total de 8.680.354
matriculas no ES de estudantes sem deficiéncia, temos apenas 55.829 estudantes com

deficiéncia no ES brasileiro.

Com vistas a verificar o caminho percorrido até entdo no que tange a inclusao

no ES, seria interessante analisarmos também o nimero de estudantes com deficiéncia
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concluintes nas IFES, antes e ap6s a promulgagdo da Lei 13.409 (BRASIL, 2016),
contudo tais dados ndo sdo fornecidos pelo INEP nas Sinopses Estatisticas da Educagédo
Superior.

Assim sendo, destacamos o avango nacional em relagdo a inclusdo das PcD no
Ensino Superior. Ao longo do periodo analisado através dos dados fornecidos pelo INEP
é possivel verificar uma crescente consideravel no nimero de estudantes com deficiéncia
nas instituicGes de ensino superior brasileiras publicas e privadas, que juntas quase que
triplicaram o numero de ingressos de PcD nas universidades. Contudo, é preciso
mencionar que ndo basta garantir o ingresso, se faz necessario que a universidade seja
acessivel para possibilitar a permanéncia deste estudante, com vistas a posterior

conclusao.

Tornar uma universidade acessivel ndo € tarefa facil, muitos aspectos precisam
ser levados em consideracdo para atender as necessidades das PcD. Conhecer o publico
que ingressa nas IFES é de grande valia para que se possa tracar metas e planejar acdes

direcionadas a necessidade de cada estudante.

Apresentamos na figura 4 o numero de matriculas nas IFES por tipo de
deficiéncia. Para a elaboracdo deste grafico, com base nos dados fornecidos pelo INEP,

as denominagOes foram agrupadas seguindo a terminologia que segue:

e Altas habilidades/Superdotacdo (AH/S)

e Deficiéncia auditiva/Surdez (DA/S)

e Deficiéncia fisica (DF)

e Deficiéncia intelectual (DI)

e Cegueira/Baixa viséo (DV)

e Miultiplas deficiéncias (DMU)

e Surdocegueira (SCe)

e Transtorno do Espectro Autista/Sindrome de Asperger/Sindrome de

Rett/Transtorno Desintegrativo da Infancia (TEA)®.

5 Com a CID-11, publicado em 2022, o TEA passou a constar como um diagnéstico unificado. O DSM-5
(Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) de 2013 ja havia unificado e agora com a
CID-11 o diagnéstico no Brasil se unificou em TEA. A excecdo foi a Sindrome de Rett (antigo F84.2) que
ndo entrou nessa unificacdo e agora fica sozinha na nova CID-11, embora no DSM-5 ela esteja dentro do
TEA.
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A figura 4 evidencia que as matriculas de PcD nas IFES se concentram nas
deficiéncias fisica, visual, auditiva e surdez. Ao longo do periodo posterior a legitimacéao
da Lei 13.409 (BRASIL, 2016), que regulamenta a reserva de vagas para PcD, é possivel
perceber que as maiores demandas estdo no campo da acessibilidade arquitetonica. Para
tal, deve-se adaptar o ambiente da universidade em sua estrutura, com vistas a favorecer
a mobilidade das pessoas com deficiéncia fisica, disponibilizando rampas adequadas,
salas amplas, elevadores, dentre outros.

Matriculas nas IFES por tipo de deficiéncia
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Figura 4. Matriculas nas IFES por tipo de deficiéncia. Fonte: INEP (2017-2020).
* No ano de 2020 o INEP néo forneceu dados referentes as matriculas de pessoas com deficiéncia multipla
(DMU).

Destacamos também o expressivo numero de estudantes com deficiéncia visual,
auditiva e surdez ingressantes na universidade a partir do ano de 2017. Tal cenario nos
aclara a importancia de os nucleos de acessibilidade das IFES trabalharem em adaptacdes
de materiais de acordo com a necessidade de cada estudante, uma vez que cada pessoa €
unica e dentro de suas singularidades e particularidades, como diz o jargdo popular, “o
que serve para um pode ndo servir para outro”. Sobre a garantia de se trabalhar as
individualidades de cada estudante, com vistas ao uso de diversas estratégias para o seu
desenvolvimento académico, Redig, Mascaro e Dutra (2017, p. 41) apresentam o PEI

(Plano Educacional Individualizado) como “uma alternativa pedagdgica que permite
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planejar, desenvolver atividades especificas, flexibilizar o curriculo e avaliar o

desenvolvimento destes alunos”. Ainda segundo as autoras:

A proposta do trabalho pedag6gico com o PEI cria uma oportunidade para que
tanto a escola, como os professores olhem para o seu aluno, percebam suas
necessidades e trabalhem objetivando seu desenvolvimento humano. Além do
que, o PEI por ser um planejamento colaborativo, permite uma mudanga na
pratica dos docentes ao requerer o dialogo entre os mesmos e, a partir dai
suscita crescimento profissional através da troca de experiéncias (REDIG,
MASCARO, DUTRA, 2017, p. 41).

Nessa perspectiva, tracar o PEI é pensar nos suportes educacionais e nas
estratégias necessarias para o caminhar do estudante. E um planejamento colaborativo,
que busca partir do que o estudante ja tem consolidado em relacdo a aprendizagem, com
vistas a delinear medidas diferenciadas para a consolidacdo de novas aprendizagem
presentes no curriculo. Com base nesse planejamento especifico para cada estudante e
com atividades adequadas as suas especificidades, sera possivel alcancar uma

aprendizagem significativa.

Ainda com relagdo ao PEI no Ensino Superior, a Deliberacdo Estadual n® 399
(R10 DE JANEIRO, 2022, p. 8) altera a Deliberacéo Estadual n° 355 (R1O DE JANEIRO,
2016) em seu artigo 15 e destaca que nas IES do Sistema Estadual de Educagdo “[...] a
instituicdo deve elaborar um Plano Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade
de promover o desenvolvimento, a ambientacéo do estudante, bem como a adaptacdo de
curriculo e da proposta pedagogica, que possibilitem o aprendizado”. A deliberagdo
também destaca que, no caso do ES, o estudante pode solicitar a instituicdo o

detalhamento do programa pedag6gico adaptado, com vistas a acompanhar as propostas.

A Deliberacdo Estadual supracitada ainda inclui no documento de 2016 o
capitulo V que versa sobre a oferta de um nucleo ou setor de acolhimento e atendimento
especializado individualizado nas IES do Sistema Estadual de Educacdo para garantir o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Esses nucleos
deverdo ser permanentes para ofertar apoio a inclusao e aprendizagem desses estudantes,
oferecendo atendimento educacional especializado e contar com profissionais para
acompanhamento individual incluindo tradutor, intérprete de Libras, ledor e escriba, que

podem ser estagiarios e/ou bolsistas.

Ha que se destacar também, embora ndo tdo expressivo quanto as deficiéncias

citadas, que no ano de 2020 o nimero de ingressos de estudantes com TEA quase triplicou
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em relacdo ao ano de 2017. A presenca desse publico, com particularidades dadas pela
propria deficiéncia, acaba por merecer maior aten¢do dos NA para que este estudante

possa ter suas necessidades atendidas.

Entretanto, para além do que ja foi mencionado, a acessibilidade atitudinal
precisa ser ampliada nas IFES. Pereira et al (2011) destacam que o aspecto atitudinal da
sociedade pode tanto incluir as pessoas com deficiéncia quanto excluir esses cidaddos do
direito de participacdo social. E, portanto, imprescindivel que atitudes de exclusio e
discriminagdo possam ser minimizadas, que tanto o corpo docente, como os discentes e
funcionarios recebam a orientagdo necessaria com vistas a eliminacdo de barreiras

atitudinais no ambiente académico.
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4 JUSTIFICATIVA

Falar de incluséo escolar ndo é nada novo, o tema vem sendo estudado ao longo
das décadas, em ambito mundial. Com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), em 2015, que ampliou a garantia de direitos das pessoas
com deficiéncia, questdes referentes a escolarizagdo e, a0 mesmo tempo, ao cumprimento
da lei, emergiram cada vez mais nos meios académicos.

Ao trazer, em seu artigo 28, inciso IlI, a incumbéncia do poder publico em
aprimorar os “sistemas educacionais, visando a garantir condices de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena”, nos surge a
indagacéo sobre a que ponto a educagio nacional esta para se chegar a “inclusdo plena”.

Assim sendo, a presente pesquisa vem colaborar com os questionamentos acerca
da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia. Ao analisar a trajetdria educacional de
estudantes com deficiéncia da UFRJ, desde sua educacao bésica até a chegada ao ensino
superior, buscamos contribuir para com o cenario da educacéo inclusiva como um todo,
evidenciando, a partir da narrativa dos proprios sujeitos desta pesquisa, suas necessidades,
anseios, expectativas, decepcdes... enfim, apresentando a realidade vivenciada por eles
frente ao cenario educacional brasileiro.

Este estudo se encontra inserido na area de educacdo da triade do Mestrado
Profissional em Educacdo, Gestdo e Difusdo em Biociéncias, do Instituto de Bioquimica
Médica Leopoldo de Meis, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Com ele,
pretendemos contribuir para a linha de pesquisa supracitada, em especial aos estudos que
tratam da questdo da inclusdo escolar e seus desdobramentos.

Sabemos que o resultado deste trabalho ndo deve ser generalizado, entretanto, por
também apresentar um cunho social, poderad tornar-se uma efetiva contribuicdo para
questionamentos acerca de adaptacfes necessarias a melhoria da vida das pessoas com
deficiéncia, além de favorecer quanto a elaboracdo de metodologias que levem em conta
a acessibilidade, a tecnologia assistiva e o desenho universal, visando uma aprendizagem

significativa para todos, em busca da inclusédo plena.
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5 OBJETIVOS

5.1 Objetivo Geral
Analisar a trajetoria educacional de estudantes com deficiéncia da UFRJ, da

Educacao Bésica ao Ensino Superior

5.2 Objetivos Especificos
Tracar o perfil dos estudantes com deficiéncia participantes do estudo,
ingressantes a UFRJ pelo sistema de reserva de vagas;
Investigar fatores presentes na Educacdo Basica que possam estar ligados
diretamente ao ingresso e permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior;
Produzir um videodocumentario sobre as histdrias de vida de estudantes com
deficiéncia da UFRJ.
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6 METODOLOGIA

O presente estudo intitulado “A trajetdria educacional de pessoas com deficiéncia:
da Educacdo Basica ao Ensino Superior” teve a submissdo de protocolo de pesquisa
realizada junto ao Sistema CEP [Comité de Etica em Pesquisa]/CONEP [Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa], sendo aprovado por este comité em 02/11/2019, com
nimero CAAE 20028719.5.0000.5257.

6.1 Percurso metodologico

No intuito de alcancar os objetivos propostos para este estudo, desenvolvemos o
mesmo com base em uma abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo. Em suas
pesquisas Bogdan, e Biklen (1994), Minayo (2001) e Chizzotti (2003) nos apontam que
a pesquisa qualitativa preocupa-se com os individuos e suas intera¢des, sendo portanto a
descricdo da experiéncia humana.

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das

relagbes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Conforme Minayo (2001), pesquisas qualitativas buscam, portanto, ndo apenas
apresentar a realidade, como também interpreta-la, buscando determinar significados das

acoes e relagcdes humanas.

Assim sendo, na presente pesquisa, utilizamos as metodologias de estudo de caso
e histéria de vida — ou relato de vida — para a coleta de dados e analise do contetdo
(BARDIN, 2016) para o tratamento destes. Neste estudo, empregamos o termo histéria

de vida, por ser mais comumente encontrado em pesquisas deste tipo.

O estudo de caso é um dos mais completos de todos os delineamentos, “pois vale-
se tanto de dados de gente quanto de dados de papel. Com efeito, nos estudos de caso 0s
dados podem ser obtidos mediante analise de documentos, entrevistas, depoimentos
pessoais, observagdo espontanea, observacao participante e analise de artefatos fisicos”

(GIL, 2002, p. 141). Optamaos por utilizar o estudo de caso uma vez que buscamos, através



49

de depoimentos pessoais e analise de documentos, apresentar questdes referentes ao

estudante com deficiéncia da UFRJ oriundo do sistema de reserva de vagas.

A historia de vida é uma das modalidades de estudo em abordagem qualitativa. O
termo Histdria de Vida tem significados bem distintos, a partir da traducdo dos termos
“life history” (histéria de vida) e “life story” (estoria ou relato de vida). Segundo as ideias

de Bertaux e Glat (2009, p. 30) nos aclaram estes significados:

O primeiro método compreende um estudo aprofundado sobre a vida de um
individuo ou grupo de individuos [...]. Ele inclui ndo sé o relato do(s)
sujeito(s), mas também outros dados recolhidos através de diversas fontes
como: dossié médico ou judicial, documentos, testes psicol6gicos, entrevistas
com pessoas que conhecem o sujeito e/ou as situacdes em estudo, etc. O relato
de vida, por outro lado, consiste na histéria de uma vida ou acontecimento tal
qual a pessoa ou as pessoas que vivenciaram (ou estdo presentemente
vivenciando) narram ao entrevistador. Assim ndo é necesséaria a verificagdo da
autenticidade absoluta dos fatos, pois o que interessa — como no caso da
presente pesquisa — é o ponto de vista do sujeito. O objetivo desse tipo de
estudo ¢ justamente apreender e compreender a vida conforme ele é relatada e
interpretada pelo préprio autor.

A utilizacdo da histdria de vida como abordagem metodol6gica neste estudo deve-
se ao fato de que buscamos ouvir os relatos das pessoas com deficiéncia, de sua trajetdria
estudantil da Educacdo Bésica ao Ensino Superior, tendo como ponto de partida sua
vivéncia, suas experiéncias, suas percepcdes sobre a propria vida. Neste tipo de estudo o
que interessa ao pesquisador € o ponto de vista do sujeito, atravées de relatos da sua vida,
que contam a sua histéria. Portanto, no relato autobiografico é possivel perceber o que é
mais importante para o entrevistado, uma vez que ele é quem direciona e relata as
informac@es que elenca serem relevantes. Minayo (2001, p. 59) nos aponta que:

Nesse procedimento metodoldgico, destacamos a nocdo de entrevista em
profundidade que possibilita um didlogo intensamente correspondido entre
entrevistador e informante. Para muitas pesquisas, a historia de vida tem tudo
para ser um ponto inicial privilegiado porque permite ao informante retomar
sua vivéncia de forma retrospectiva, com uma exaustiva interpretacdo. Nela
geralmente acontece a liberagdo de um pensamento critico reprimido e que
muitas vezes nos chega em tom de confidéncia. E um olhar cuidadoso sobre a
prépria vivéncia ou sobre determinado fato. Esse relato fornece um material

extremamente rico para anélises do vivido. Nele podemos encontrar o reflexo
da dimenséo coletiva a partir da visao individual.

Conforme nos versa Glat e Antunes (2012, p. 9), “existem varias possibilidades
de se conhecer uma realidade, dentre as quais ouvir o relato dos sujeitos que a vivenciam,

ou vivenciaram, se constitui em um dos meios mais ricos”. E foi buscando preservar essa



50

riqueza de detalhes e dar espaco de fala a este grupo socialmente estigmatizado como
“incapaz” que utilizamos a metodologia de historia de vida, cujo principal instrumento
para coleta de dados € a entrevista aberta, sem roteiro pré-determinado. Com isso, foi
possibilitado aos participantes do estudo a condu¢do do mesmo, uma vez que, assim, eles
puderam evidenciar o que julgaram ser mais importante e/ou relevante, segundo sua

propria visdo de mundo, em suas trajetorias escolares.

No Brasil, o primeiro uso da metodologia de historia de vida na &rea de Educacéo
Especial data de 1989, da tese de doutorado de Rosana Glat. A pesquisa, que entrevistou
35 mulheres com diagnostico de deficiéncia mental®, buscou trazer a autopercepgio
destas através de suas histdrias de vida, evidenciando questdes sobre a invisibilidade
social das pessoas com deficiéncia. A referida tese gerou o livro “Somos iguais a vocé”,

bastante discutido em meios académicos até os dias atuais (GLAT, 1989).

Ainda acerca deste estudo, 0 mesmo “é considerado um marco no campo, pois
teve 0 mérito de, talvez pela primeira vez nos meios académicos brasileiros, dar voz a
pessoas com deficiéncia, abrindo caminho para uma série de outras pesquisas [...]”
(GLAT; ANTUNES, 2012, p. 12).

Para contar a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia, que estdo iniciando
sua vida académica na UFRJ, a pesquisa foi conduzida através do registro das narrativas
orais dos participantes, a partir de gravacdes em midia digital (audio) e posteriormente
transcritas na integra, a fim de garantir a preservacdo dos relatos dos estudantes. Para a
realizacdo das entrevistas com estudantes surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), a pesquisadora teve a colaboracdo de uma intérprete. Essas entrevistas, em
Libras, foram gravadas em videos, com 0 mesmo intuito de preservar a integra do que foi

relatado, para posterior traducdo para a Lingua Portuguesa.

Cabe ressaltar que a pesquisadora ndo foi a Gnica a coletar os dados desta pesquisa,
visto que outros pesquisadores da UFRJ também estiveram presentes nesta coleta.
Entretanto, cada pesquisador realizou a entrevista individualmente com o estudante, salvo
0s casos das entrevistas em Libras, onde a intérprete, também pesquisadora da UFRJ,
estava presente. Os pesquisadores colaboradores deste estudo sdo membros do

® Atualmente o termo “deficiéncia mental” ndo é mais utilizado. A partir da Declaracdo de Montreal sobre
Deficiéncia Intelectual, aprovada em 06 de outubro de 2004 pela Organiza¢cdo Mundial de Saide (OMS,
2004), utiliza-se “deficiéncia intelectual”.
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Laboratorio de Inclusdo e Diversidade (LID), incluindo a orientadora da presente

pesquisa, que é coordenadora do referido laboratorio.

Para fins de critérios de inclusdo, foram entrevistados para o presente estudo,
estudantes com deficiéncia, ingressantes na UFRJ pelo sistema de reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia, nos cursos de graduacao do periodo letivo 2020.1, no dia da
matricula académica realizada pela universidade, no Centro de Ciéncias Matematicas e
da Natureza-UFRJ, dos campi Funddo e Praia Vermelha, que tiveram sua matricula
efetivada apds a comprovacdo da deficiéncia junto a Diretoria de Acessibilidade da UFRJ
(DIRAC). Foram entrevistados 35 estudantes nos dias 11/02/2020 e 18/02/2020, datas
oficiais de matricula para estudantes aprovados pelo Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) em primeira e segunda chamada, respectivamente, sendo um total de 32
entrevistados no dia 11/02/2020 e 3 entrevistados no dia 18/02/2020.

Como critérios de excluséo, a pesquisa ndo abordou estudantes sem deficiéncia;
e/ou estudantes com deficiéncia de outras universidades; e/ou estudantes com deficiéncia
que ndo fossem ingressantes no periodo 2020.1; e/ou estudantes com deficiéncia que nédo
tenham feito a matricula académica nos dias de coleta de dados; e/ou estudantes com
deficiéncia que ndo sejam ingressantes através do sistema de reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia; e/ou estudantes com deficiéncia que sejam do campus Macaé,

visto que a matricula destes foi efetivada na referida cidade.

Dentre as limitagdes da metodologia adotada, podemos citar a ndo possiblidade
de generalizacdo, o que ndo impede que as conclusdes obtidas nestes estudo sejam levadas
em consideracdo na analise de temas semelhantes e como inquietacdo para novos estudos

sobre o tema.

6.2 Amostra

A coleta de dados deste estudo ocorreu nos dias 11/02/2020 e 18/02/2020, com
autorizagdo prévia da Diretoria de Acessibilidade da UFRJ (DIRAC), para que fosse
possivel a realizacdo das entrevistas juntamente com a matricula académica dos
estudantes. Abordamos o0s estudantes logo ap0Os estes terem entregue os documentos

comprobatérios ao pleito de reserva de vaga para pessoa com deficiéncia. Nesta
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abordagem, foi explicado aos mesmos o objetivo geral do estudo e, em seguida, o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue a todos os participantes. Apos
a aceitacdo dos estudantes na participacdo, foram feitas as entrevistas autobiograficas
abertas.

Cabe ressaltar que os estudantes entrevistados assinaram eles mesmos o TCLE,
independente da deficiéncia, com excecdo de um estudante que, devido sua deficiéncia
visual, precisou que a mée assinasse 0 termo, uma vez que 0 mesmo ¢ alfabetizado em
Braille e ndo faz uso da Lingua Portuguesa.

A tabela que segue apresenta a amostra utilizada no estudo. Com o intuito de
preservacdo da identidade dos participantes, compromisso firmado na assinatura do
TCLE, utilizamos, para fins de identificacdo destes ao longo do estudo, os pseudénimos

apresentados no quadro que segue.

Pseuddnimo Tipo de Curso Polo Centro | Idade
deficiéncia
José Auditiva Defesa e Gestéo Cidade Universitaria | CCJE 44
Estratégica Internacional

Pedro Auditiva Direito Faculdade de Direito | CCJE 18
Ana Auditiva Arquitetura Cidade Universitaria FAU 20
Francisco Auditiva Matematica Cidade Universitaria | CCMN | 54
Alexandre Fisica Engenharia Civil Cidade Universitaria CT 19
Alice Fisica Farmacia Cidade Universitaria CCS 18
Aline Fisica Educacao Fisica Cidade Universitaria CCS 17
Fernanda Fisica Ciéncias Contabeis Praia Vermelha FACC | 21
Fabiana Fisica Direito Faculdade de Direito | CCJE 18
Arthur Fisica Medicina Cidade Universitaria CCS 33
Elisa Fisica Biotecnologia Cidade Universitaria CCS 17
Antdnia Fisica Direito Faculdade de Direito | CCJE 21
Manoel Fisica Medicina Cidade Universitaria CCS 21
Carlos Fisica Relacdes Internacionais | Cidade Universitaria | CCJE 19
Heitor Fisica Engenharia Civil Cidade Universitaria CT 55
Gustavo Fisica Ciéncias Sociais Largo S&o Francisco | CFCH 33
Gabriel Fisica Farmacia Cidade Universitaria CCS 17
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Igor Fisica Relages Internacionais | Cidade Universitaria | CCJE 25
Marcia Intelectual Engenharia Quimica Cidade Universitaria CT 31
Augusto Intelectual Farmacia Cidade Universitaria CCS 31
Fatima Mdltipla Nutricdo Cidade Universitaria CCS 17
Antonio TEA Medicina Cidade Universitaria CCS -
Henrique TEA Ciéncias Econémicas Praia Vermelha IE -
Samuel Visual Engenharia Mecéanica Cidade Universitaria CT 21
Sara Visual Administragéo Praia Vermelha FACC 18
Vitor Visual Matematica Cidade Universitaria | CCMN | 31
Rafael Visual Psicologia Largo S&o Francisco CFCH 21
Ezequiel Visual Psicologia Largo Séo Francisco | CFCH 38

Quadro 1. ldentificacdo dos estudantes com deficiéncia matriculados na UFRJ/2020.1. Fonte: dados da
pesquisa.

E importante ressaltar que, de 74 estudantes convocados para entrega de
documentacao da matricula académica, apenas 36 compareceram para a mesma entre a
primeira e segunda chamada do Sistema de Selecdo Unificado (SISU) e foram realizadas
35 entrevistas. Devido a pandemia do Covid-19 houve uma modificacdo na terceira
chamada académica de estudantes com deficiéncia para o periodo académico 2020.1,
sendo restrito 0 acesso a entrega de documentacdo da matricula académica, em
consonancia com as diretrizes de distanciamento social impostas em razéo da pandemia
da Covid-19, a fim de evitar aglomeracdes. Tal fato inviabilizou a realizacdo de coleta de
dados destes estudantes, uma vez que os pesquisadores ndo puderam adentrar ao local,
apenas funcionarios responsaveis pelo processo de matricula e os estudantes tiveram a
entrada permitida. Apoés a coleta de dados, dos 35 entrevistados, 28 tiveram a efetivacao
das matriculas do periodo académico 2020.1 pela DIRAC. Assim sendo, utilizamos nesta
pesquisa apenas as entrevistas realizadas com o0s estudantes que tiveram sua matricula
efetivada. Apresentamos agora a amostra do estudo agrupadas por tipo de deficiéncia

(figurab) e por cursos (figurab):
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Figura 5. Estudantes por tipo de deficiéncia. Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 6. Estudantes por curso. Fonte: dados da pesquisa.
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Os dados apresentados anteriormente serviram de base para o artigo “A
responsabilidade social da universidade observada a partir da trajetéria educacional de
pessoas com deficiéncia”, publicado na revista portuguesa Educacdo, Sociedade e
Culturas e versou sobre a responsabilidade social da universidade frente a inclusdo no
espaco académico ao apresentar o perfil dos estudantes com deficiéncia ingressantes pelo
sistema de reserva de vagas em uma universidade federal brasileira, evidenciando

demandas de acessibilidade destacadas pelos estudantes.

6.3 Transcricdo das entrevistas

Como jéa foi citado anteriormente, as entrevistas foram realizadas na forma de
relatos autobiogréaficos abertos e gravados em &udio e/ou video, conforme a necessidade
dada pelo tipo de deficiéncia do participante da pesquisa. Ao realizar as transcri¢fes das
entrevistas, buscamos ser os mais fiéis possiveis ao passar do registro oral ou sinalizado
para o escrito, respeitando as expressdes coloquiais, girias, vicios de linguagem, assim
como pausas, gagueiras ou marcadores temporais utilizados pelos entrevistados.

Com excecdo das transcricbes das entrevistas realizadas em Libras, a
pesquisadora foi a responsavel pela transcricdo de todas as entrevistas realizadas,
utilizando para auxiliar neste processo o apoio do programa Voice Notepad, de versao
gratuita e disponivel online. Em seguida, a pesquisadora fez as correcfes necessarias,
ouvindo novamente todos os audios e corrigindo o que julgou pertinente. Para finalizar,

realizou a técnica conhecida como conferéncia de fidedignidade.

Entrevistas devem ser transcritas, logo depois de encerradas, de preferéncia
por quem as realiza. Depois de transcrita, a entrevista deve passar pela
chamada conferéncia de fidedignidade: ouvir a gravacdo tendo o texto
transcrito em méaos, acompanhando e conferindo cada frase, mudancas de
entonacdo, interjeicOes, interrupgdes etc (DUARTE, 2004, p. 220).

Em relagdo ao registro da transcricdo dos relatos dos estudantes surdos, a
intérprete de Libras realizou a versdo para a Lingua Portuguesa com base no video
gravado no ato da entrevista. Em seguida, esta verséo foi enviada para uma professora do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que validou a transcricdo feita pela

intérprete.
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6.4 Analise das entrevistas

Para fins de analise dos dados desta pesquisa, optamos pelo uso da anélise de
conteido (BARDIN, 2016). Segundo Bardin (2016, p. 94), as respostas de uma pessoa a
uma entrevista sdo a “encenagdo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e pensou a
propdsito de alguma coisa”, na qual a subjetividade do enunciador esta muito presente,
sendo, portanto, um discurso mais espontaneo do que preparado. Ainda segundo a autora,
“a andlise de conteddo de entrevistas € muito delicada. Este material verbal exige uma
pericia muito mais dominada do que a analise de respostas a questdes abertas ou a analise
de imprensa”, dada a marcante subjetividade do enunciador presente no resultado obtido
neste tipo de coleta de dados.

Para Bardin, a analise de conteddo ndo € uma técnica, mas um conjunto de
técnicas utilizadas para se analisar o material qualitativo. Dentre as diversas técnicas
descritas por Bardin, para este estudo optamos pelo uso da analise tematica, que consiste
em detectar e classificar elementos de significacdo presentes na fala do enunciador. Nesta
técnica, realiza-se a contagem de temas numa unidade de codificacdo previamente
determinada.

Os procedimentos descritos por Bardin para a analise de contetido sao divididos
em trés partes: a pre-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados

obtidos e interpretacéo.

6.4.1 Pré-anélise

Na fase de pré-andlise inicialmente realizamos a leitura flutuante, que € uma
leitura intuitiva, muito aberta as ideias e que busca uma inicial relacdo de afetividade
entre os discursos. Apos esse primeiro contato com o material obtido nas entrevistas, foi
feita a transcricdo das entrevistas, ou seja, a delimitacdo e preparacdo do material a ser
analisado através da construgdo do corpus’. Seguindo, foram feitos os processos de
referenciagdo dos indices e elaboragdo de indicadores, buscando através de recortes no

texto a delimitacdo inicial de temas para a analise.

7 “Conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 2016, p. 126)
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6.4.2 Exploracdo do material

De acordo com Bardin (2016, p. 131), a fase de explora¢ao do material “consiste
essencialmente em operacgdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em fungédo
das regras previamente formuladas”. Assim sendo, ¢ nessa fase em que o pesquisador
busca encontrar categorias relacionadas ao contetdo presente na fala dos participantes
da pesquisa.

Ao explorar o material, ainda em uma andlise inicial, nos deparamos com temas
referentes a escolarizacdo dos participantes e aos tratamentos médicos relacionados as

suas deficiéncias.

6.4.3 Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao

Nesta etapa os resultados comecam a tomar forma. O pesquisador comeca a
validar os dados e a esquematizar os quadros de resultados, buscando estabelecer
conexdes (BARDIN, 2016). Assim sendo, propde inferéncias para interpretar o que 0s
dados revelam.

Para trabalhar os dados obtidos com a realizacdo das entrevistas, utilizamos da
analise de contetdo (BARDIN, 2016), através da organizacdo dos discursos em
categorias, reunindo em classes tematicas os grupos de elementos em razdo de
caracteristicas comuns a eles. Assim sendo, as falas dos estudantes foram analisadas de
acordo com temaéticas comuns que surgiram, agrupadas e organizadas de modo que

passaram a constituir categorias, conforme descrito no capitulo 9 desta dissertacao.

6.5 O uso do software IRaMuTeQ

Nos ultimos anos percebemos uma crescente no uso de softwares especificos
para analises de dados textuais no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente
em estudos cujo corpus é bastante volumoso (CAMARGO; JUSTO, 2013). Em vista
disto, optamos pelo uso de um software para tratar o material verbal (ou material espago-

visual®, no caso dos estudantes surdos usuarios de LIBRAS) que foi transcrito.

8 A lingua brasileira de sinais (Libras) utilizada pela comunidade surda no Brasil é uma lingua de
modalidade espago-visual cuja representacdo grafica comumente se da por meio de imagens em dicionérios
impressos e em meio digital (SOFIATO; REILY, 2014).
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O Laboratério de Inclusdo e Diversidade (LID), desde o ano de 2018, utiliza o
software IRaMuTeQ para a analise de dados textuais. Além de ter a vantagem de ser um
software gratuito e desenvolvido sob a légica da open source (CAMARGO; JUSTO,
2013), este software possui uma interface grafica de facil compreensédo e visualmente
clara. Foi desenvolvido inicialmente em lingua francesa e comecou a ser utilizado no
Brasil em 2013. Para o seu funcionamento, o IRaMuTeQ precisa que seu dicionario seja
0 mais atualizado possivel, visto que trabalha diretamente com a parte lexical. Em vista
disso, a equipe do LACCOS (UFSC)® em parceria com o Centro Internacional de Estudos
em Representacdes Sociais e Subjetividade — Educagdo, da Fundacdo Carlos Chagas
(CIERS-ed/FCC); e com o grupo de pesquisa Valores, Educacdo e Formacdo de
Professores da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP);
aprimoraram o dicionario experimental em lingua portuguesa, garantindo analises mais
estaveis. Além disso, o laboratério LACCOS disponibiliza em sua pagina da web um link
para a pagina oficial iramuteq.org, na qual é possivel obter o programa, além do tutorial
atualizado pelo LACCQS, assim como o dicionario e informagdes sobre o uso do
programa e o laboratério LERASS?, desenvolvedor do IRaMuTeQ.

Segundo Camargo e Justo (2013, p. 516), o IRaMuTeQ “apresenta rigor
estatistico e permite aos pesquisadores utilizarem diferentes recursos técnicos de anélise
lexical”. O mesmo oferece cinco possibilidades de analises, sendo elas: 1) Estatisticas
(analises lexicograficas), 11) Especificidades e Analise Fatorial de Correspondéncia, I11)
Classificacdo Hierarquica Descendente (método de Reinert), 1) Andlise de similitude e

V) Nuvens de palavras.

Este programa informatico viabiliza diferentes tipos de analise de dados
textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica (calculo
de frequéncia de palavras), até andlises multivariadas (classificacdo
hierarquica descendente, analises de similitude). Ele organiza a
distribuicdo do vocabuldrio de forma facilmente compreensivel e
visualmente clara (andlise de similitude e nuvem de palavras)
(CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 515).

° Laboratério de Psicologia Social da Comunicacdo e Cognicdo — Universidade Federal de Santa
Catarina/BR. Criado em 1991, seus fundadores sdo Brigido Vizeu Camargo e Clélia Maria Nascimento-
Schulze, o LACCOS envolve as areas do conhecimento da Psicologia Social e das Representacfes Sociais.
10 Laboratdrio de Estudos e Pesquisa Aplicada em Ciéncias Sociais — Universidade de Toulouse/FR. Criado
em 1983, é dirigido por Pascal Marchand, Franck Bousquet, Nathalie Spanghero-Gaillard e Céline
Paganelli, o LERASS é um laboratério multidisciplinar que reiine mais de 130 professores-pesquisadores,
médicos e estudantes de doutorado em Ciéncias Humanas e Sociais.


http://www.lerass.com/author/pmarchand
http://www.lerass.com/author/fbousquet
http://www.lerass.com/author/nspanghero
https://www.lerass.com/author/cpaganelli/
https://www.lerass.com/author/cpaganelli/
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Nesta pesquisa, utilizamos o software IRaMuTeQ como ferramenta de validagéo
e confirmacdo da categorizagdo realizada atraves da anélise de conteudo (BARDIN,
2016). Os gréaficos gerados pelo programa e os percentuais obtidos funcionam como

aporte estatistico para a categorizacdo tematica que foi realizada anteriormente.

6.5.1 Preparacédo do corpus!! textual

Com o material escrito resultante da transcricdo das entrevistas gravadas,
iniciamos o processo de preparacdo do corpus textual (CT) para a analise atraves do
programa IRaMuTeQ. O corpus desta analise foi constituido por um conjunto de vinte e
oito (28) unidades de textos*?.

“Trata-se de um software que viabiliza diferentes tipos de analise de dados
textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia bésica, que
abrange sobretudo a lematizagéo e o calculo de frequéncia de palavras; até
andlises multivariadas como classificagdo hierdrquica descendente de

segmentos de texto, analise de correspondéncias e analises de similitude”
(CAMARGO; JUSTO, 2018, p.8).

Assim sendo, 0 primeiro passo para a analise foi a organizacdo do corpus no
formato exigido pelo programa, que tem construcdes especificas e particularidades a
serem seguidas e que necessita ser preferencialmente gerado pelos softwares
OpenOffice.org ou LibreOffice, a fim de evitar bugs relativos a codificagdo
(CAMARGO; JUSTO, 2013). Todo o contetdo da transcricdo foi transformado em um
CT, utilizando o programa LibreOffice e salvo no arquivo entrevistas.odt.

Bardin (2016, p. 130) ratifica essa necessidade de preparagdo do material textual
no uso de programas de computador de acordo com as suas especificidades ao afirmar
que “no caso do tratamento tecnoldgico, os textos devem ser preparados e codificados

conforme as possibilidades de 'leitura' do computador ¢ as instrugdes do programa”.

6.5.2 Analise do corpus textual

11«Q corpus é construido pelo pesquisador. E o conjunto de textos que se pretende analisar”
(CAMARGO; JUSTO, 2018, p. 8).

2 Em uma analise de entrevistas, a constituicdo do corpus se da por textos, cada unidade de texto é
composto por uma entrevista (CAMARGO; JUSTO, 2018).
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Nesta pesquisa, serdo utilizadas a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD)
e a Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC).

O método da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) foi proposto por
Reinert em 1990. Neste método o software “classifica os segmentos de texto em funcao
de seus respectivos vocabularios, e o conjunto deles é repartido com base na frequéncia
das formas reduzidas (palavras ja lematizadas!®)” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 516).

J& 0 método da Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) € uma andlise feita
a partir da CHD e apresenta uma outra forma de visualizar os contetdos e relagdes entre
as classes (CAMARGO; JUSTO, 2018). Ela gera um gréafico divido por eixos,
apresentando as formas ativas (palavras) dispostas conforme a sua frequéncia nos

discursos.

13 Lematizar significa transformar as varias flexdes (de ntimero, de género, etc.) ou lexemas de uma palavra
no seu lema ou base comum. Exemplos: as palavras “corpo” e “corpdo” tornam-se “corpo”; as palavras
“preciso”, “precisamos”, “precisou” sdo reduzidas a “precisar”. Neste software os substantivos sdo
reduzidos ao masculino singular, os verbos ao infinitivo e os adjetivos ao masculino singular (CAMARGO;

JUSTO, 2018, p. 14).
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7 RESULTADOS

Apos a leitura e exploracdo do material oriundo da transcricdo das entrevistas,
elegemos como categoria central a trajetoria de vida dos estudantes. A partir dessa
categoria central encontramos 2 subcategorias questdes médicas (classe 5) e questdes
escolares. A subcategoria referente as questdes escolares deu origem as subcategorias
educacao e acessibilidade. A subcategoria educacéo originou as subcategorias trajetoria
escolar (classe 1) e expectativas para o ensino superior (classe 2) e a subcategoria
acessibilidade originou as subcategorias dificuldades encontradas (classe 3) e
acessibilidade, adaptagdes e suporte (classe 4).

A figura 7 apresenta a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) obtida a
partir da analise realizada pelo software IRaMuTeQ no corpus textual, na qual podemos
visualizar as formas ativas (palavras) contidas nos segmentos de texto associados a cada
classe. E possivel observar que a categorizacio tematica realizada anteriormente através
da analise de contetudo apresentou 5 subcategorias e que a CHD gerou 5 classes,
evidenciando a validacdo da categorizacao feita pelo software.

O processamento para a CHD agrupou os segmentos de texto (ST) por
coocorréncia lexical, ou seja, por vocabulario semelhante. Sobre isso, Di Blasi (2022, p.
73) salienta que “essa analise é baseada na proximidade lexical e corresponde a ideia de
que as palavras utilizadas em contextos similares estdo associadas a um mesmo mundo

1éxico”.

Verificamos na CHD que a categoria central trajetoria de vida é subdividida em
duas classes, resultando a classe 5 questdes médicas e em outra classe que foi dividida
em outras duas novas classes: uma referente a educacdo e outra relacionada a
acessibilidade. A classe referente a educacéo foi subdividida nas classes 1 (trajetoria
escolar) e 2 (expectativas para o ensino superior); ja a classe relacionada a acessibilidade
se subdividiu nas classes 3 (dificuldades encontradas) e 4 (acessibilidade, adaptacgdes e

suporte).
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Figura 7. Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD). Elaborado pela pesquisadora.

A partir do software também temos a Andlise Fatorial de Correspondéncia
(AFC), que traz a centralidade dos discursos dispostas em um plano cartesiano. Sobre ela,
Di Blasi (2022, p. 109) nos aclara que:

A Anélise Fatorial de Correspondéncia (AFC) entre as classes formadas esta
ligada ao processo de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) enquanto
subsidio para sua categorizacdo. A representagdo grafica ocorre em plano
cartesiano e apresenta as aproximacdes e os distanciamentos entre as classes
originadas na CHD. Podem ser observados segundo suas centralidades
discursivas; dispostas em clusters, ou seja, em classes; por afinidade.

Na figura 8, temos a AFC. Observa-se no fator 0 a centralidade da classe 2
(cinza/expectativas para o ensino superior). No fator -1 (eixo horizontal) ha uma
contraposicdo entre as classes 1 (vermelha/trajetdria escolar) e 2 (cinza/expectativas para
0 ensino superior) do lado direito, o que indica uma relacdo direta em relacdo a trajetéria
escolar e as expectativas para o ensino superior. Também h& uma contraposicao no fator
1 (eixo horizontal) entre as classes 3 (verde/dificuldades encontradas) e 4
(azul/acessibilidade, adaptacdes e suporte), 0 que evidencia que as tematicas dificuldades
encontradas e acessibilidade, adaptacGes e suporte apresentam uma relacdo de
interdependéncia. Por ultimo, no fator -4 (eixo vertical) temos a classe 5 (roxa/questfes
médicas) bem distante das demais, mostrando que nos relatos dos estudantes a categoria

questBes médicas possui pouca relacdo com as questdes escolares.
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Figura 8. Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC). Elaborado pela pesquisadora.

Destacamos na figura 9 os valores em percentuais contidos na CHD.
chd

classe 9 classe 4 classe 3 classe 2 classe 1

Figura 9. Recorte da CHD. Elaborado pela pesquisadora.
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E possivel verificar que as classes 3 (dificuldades encontradas) e 1 (trajetdria
escolar) representam maior destaque nos relatos dos estudantes, apresentando 23,8% e
23,4% de coocorréncia. Uma vez que o intuito da pesquisa era ouvir sobre as trajetorias
escolares dos participantes, podemos afirmar que as dificuldades ganham maior destaque
em seus relatos, o que justifica esta classe estar localizada no centro do plano cartesiano
visualizado na AFC (figura 8).

Ainda em relagéo a figura 7, temos a classe 4 (acessibilidade, adaptactes e
suporte) com 20,2 % de coocorréncias e a classe 2 (expectativas para o0 ensino superior)
com 18,9% de coocorréncias, que evidenciam que hd em proporcdes semelhantes a
preocupagdo com o ES e com a acessibilidade da qual necessitam. Por fim temos a classe
5 (questdes médicas) com 13,7% de coocorréncias nos discursos dos estudantes. Assim
como mostra a AFC (figura 8), para os estudantes entrevistados as questdes médicas
possuem pouca relacdo com as questdes escolares, dado a questdo base da pesquisa ser

sobre as trajetorias escolares.

7.1 Trajetdria escolar

A primeira subcategoria trata da trajetdria escolar dos estudantes e apresenta no
depoimento dos entrevistados questBes referentes a educacao basica destes, em relagdo a

como foi esse periodo de suas vidas.

Entdo... eu fui pruma escola pra deficientes visuais, na Urca, e... comecei a
estimulacdo precoce, que como eles chamam |4, pra tentar melhorar a visao,
ou ajudar as pessoas a... ter uma vida melhor, no quotidiano. [...] Ai...
minha experiéncia foi o mais normal possivel, mesmo com deficiéncia as
turmas eram preparadas, 0s professores eram superatentos e preparados,
pra isso, entdo... minha vida no ensino fundamental foi normal (Samuel,
DV, 2020).

O relato de Samuel evidencia a necessidade de preparacdo do profissional de
educacdo para trabalhar com o estudante com deficiéncia. Para ele, o Ensino Fundamental
(EF) foi tranquilo, uma vez que ele pode contar com uma equipe docente preparada. Além
disso, o estudante destaca que cursou 0 EF em uma escola para pessoas com deficiéncia
visual, o que proporcionou a ele uma vida “o mais normal possivel”, pois fez estimulagéo

precoce e, com isso, sua alfabetizacdo n&o foi em Braille, conforme relata a seguir.

Quando eu fui pro ensino fundamental, que antigamente era o jardim de
infancia, minha visao ja tinha melhorado um pouco e eu tava conseguindo
enxergar... letras. Entéo... eu fui pra turmas de tinta, chamam de tinta I3,
que a pessoa tem escrita normal. Ai eu ndo cheguei aprender Braille. O
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pouco que eu sei eu aprendi sozinho, com meus amigos me ensinando
(risos) (Samuel, DV, 2020).

E importante destacar que ndo questionamos aqui se a escola especializada ou a
escola regular seja 0 melhor caminho para um estudante com deficiéncia no EF, esta
escolha cabe ndo somente aos pais e/ou responsaveis, mas também a opinido do préprio
estudante e da escola devem ser levadas em consideracdo. Assim sendo, € uma decisdo
em conjunto do que, naquele caso, se julga ser o melhor para aquele estudante. Contudo,
vale destacar que “algumas dificuldades existentes nas escolas regulares se referem mais
a falta de apoio financeiro, pedagdgico e estrutural do que propriamente pelo ambiente
em que o aluno encontra-se inserido” (BERNARDO, SEGADAS-VIANA, BARBOSA,
p. 35, 2020).

As criangas bem pequenas sdo por si proprias acolhedoras e inclusivas, elas
abracam as diferencas e convivem em harmonia. Quando se pensa em inclusdo na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do EF, as relac@es entre as criangas, em sua grande
maioria, sao de acolhida e respeito as diferencas. Claro que nem sempre é assim, 0 meio
e as relacdes pessoais acabam por corromper a inocéncia natural infantil e situacdes de
discriminagdo e bullying ocorrem, além claro do estranhamento com o diferente, que pode
gerar desconfortos. H& que se promover entdo a acessibilidade atitudinal entre todos na
escola, ndo apenas alunos, professores, orientadores e direcao, mas todos os pertencentes
ao ambiente escolar.

N&o raro, ainda encontramos funcionarios nas escolas de educacdo basica que
tratam a PcD com pensamentos assistencialistas, que na tentativa de ajudar acabam por
promover uma segregacdo do estudante com deficiéncia no ambiente escolar. A
acessibilidade atitudinal deve ser mais trabalhada entre todos os profissionais das escolas,
de modo que se faz urgente formagdes continuadas para todos os envolvidos no &mbito
escolar.

No caso de Samuel, segundo seu relato, para ele foi importante estudar na “turma
de tinta” e conseguir ter uma “escrita normal”. Ademais, 0 estudante que aprendeu Braille
com os colegas, evidenciando a aprendizagem atraves da convivéncia escolar no EF.
Nota-se também, nos relatos de outros estudantes, uma boa convivéncia com 0s pares no
periodo escolar da Educacdo Bésica. Nestes relatos emergem questdes referentes ao
convivio com a diferencga, necessidades de sua deficiéncia e acessibilidade da institui¢éo

educacional.
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(...) eu estudei, desde o fundamental até eu terminar o Ensino Médio na mesma
escola, que é uma escola publica federal. E... como eu, eu fiz amigos desde a
infancia 4, as criangas tratavam isso de forma normal, claro que tipo quando
vinha alguém desconhecido era... um pouco estranho no inicio, mas é... depois
acho que ia acostumando, pelo fato de ndo ser algo da rotina da pessoa (Aling,
DF, 2020).

A aceitacdo nas escolas que eu passei foram boas... Os alunos la e os
professores souberam reagir bem ao diferencial... E... o estudo foi bom. (risos)
(Alexandre, DF, 2020).

Meu processo escolar... no fundamental 1, ele foi bem tranquilo, nunca tive
problema em questdo de acessibilidade porque o colégio de entdo sempre me
acompanha desde novinho porque era... era proximo da familia entdo sabia das
minhas necessidades e nunca me mostrou dificuldades sabe, sempre... estavam
é... prontos a querer me ajudar em qualquer momento (Carlos, DF, 2020).

A seguir, observamos no discurso de José uma referéncia ao que se entendia,
popularmente, por deficiéncia na época de sua escolarizacdo, dada na década de 1990.
Em seu relato ele faz alusdo as questdes fisicas e intelectuais relacionadas a deficiéncia.
Este periodo representa um divisor de aguas em relacdo ao social e a escolarizacdo da
PcD. Nesta época firmaram-se politicas governamentais para garantia de direitos da PcD,
debatidos na Conferéncia Mundial de Educacgdo para Todos (1990) e na Declaragéo de
Salamanca (1994), fomentando a necessidade de os governos contemplarem propostas
que reconhecessem a diversidade dos alunos, e os meios e modos para garanti-las, com

vistas a inclusdo educacional.

Bom, é... com relagdo ao ensino médio, na verdade ndo, ndo tinha muita
percepcdo... dessa questdo... de deficiéncia né? Na verdade deficiéncia era
aquilo que era mais... aparente, pessoas consideradas com deficiéncia eram
pessoas amputadas ou pessoas que nasciam mesmo com alguma... é... enfim,
com alguma... debilidade ou algo que fosse de fato, mais aparente, paralisia...
enfim, e... a minha, a minha condicéo de... assim, de perda auditiva, ela ndo
era tdo, tdo grave na época né? [...] As pessoas falam baixo e vocé ndo, nao
consegue... é... perguntar o que elas falaram né? Como a, a perda é mais
acentuada a esquerda, entdo eu tinha que ficar torcendo né o, 0 pescogo né, pra
posicionar a orelha direita mais na dire¢do das pessoas, isso também causava
uma estranheza né, um, um certo desconforto por parte de quem via né? (José,
DA, 2020).

José, em seu relato, mostra que sua deficiéncia nao tinha muita percepgéo, que a
perda auditiva ndo era tdo grave, 0 que, para ele, fez com que sua convivéncia no Ensino
Médio tenha sido tranquila ja que sua deficiéncia ndo era aparente.

A narrativa de José nos alerta que nem toda deficiéncia é visivel, muitas vezes
convivemos socialmente com PcD e nem percebemos. Existem pessoas que possuem
deficiéncias que ndo sdo aparentes, contudo, que requerem adaptacfes que s&o

fundamentais para conseguirem realizar com tranquilidade suas atividades mais
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cotidianas. No caso de Jose, segundo seu relato, sua perda auditiva nao era tdo grave e
sua escolarizacao foi tranquila, mas em muitos casos, devido a sua deficiéncia invisivel,
algumas PcD podem passar por constrangimentos publicos e/ou dificuldades em situagdes
diversas, desde um simples estranhamento na sala de aula, como descrito por José, ou
uma discussao na fila de prioridade em um estabelecimento puablico.

A andlise desta subcategoria revelou maior evidéncia de relatos relacionados as
relagbes interpessoais no ambiente escolar e como transcorreu a rotina no ensino

fundamental dos estudantes.

7.2 Expectativas para o Ensino Superior

A subcategoria expectativas para 0 ensino superior traz os anseios dos
estudantes para sua vida na universidade, o que esperam e 0 que julgam ser necessario
para seu desenvolvimento no ensino superior. S&o encontrados depoimentos que
manifestam uma percepcéo do trabalho desenvolvido pelas institui¢des federais de ensino

em relacdo a PcD e o desejo de que a estada na universidade seja prazerosa.

Minha expectativa pra faculdade... eu espero que seja legal e eu também
tenha 0 mesmo suporte que eu tive 1a no IF porque € importante. Eu vejo
que as instituicdes federais elas lutam, assim sabe, pra manter o aluno...
aqui, e sair formado daqui, e... eu espero também me adaptar, porque é um
ambiente totalmente novo, se bem que eu ja vim também de Instituto
Federal antes, mas, eu quero, eu espero que seja uma coisa bem tipo nova
e prazerosa, sabe? (Fabiana, DF, 2020).

Ha nos relatos também expectativas em relagédo ao acolhimento do corpo docente
e da diretoria de acessibilidade, sobre o atendimento tanto de suas necessidades

individuais quanto de uma acessibilidade atitudinal.

Eu espero, tipo... (da universidade)... Espero muita coisa boa e sabe... eu
espero que eles atendam tudo que eu peco para eles... eu sou um homem de
poucas palavras, eu falo pouco... sé vou pedir para eles compreensdo com
algumas coisas... e respeito ao maximo que eu sei que aqui tem muito
(Carlos, DF, 2020).

Além dos desejos relacionados as suas particularidades, os estudantes tambem
manifestam expectativas quanto a aprendizagem, ao que poderdo aprender dentro da

universidade, mas também ao que poderdo ensinar aos seus pares e a comunidade em si.

Olha, eu espero mudar minha visdo de muita coisa, aprender muita coisa e
também poder, é... e ensinar também, ensinar também como é a vida de
uma pessoa com esquizofrenia, 0 que que a gente sente, passa... que a gente
é estigmatizado como maluco, maluco agressivo, que nao pode mexer que
vai atacar... e ndo é bem assim, entendeu? A gente as vezes s precisa que
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alguém para do nosso lado e escute o que a gente ta passando, o que a gente
ta sentindo, porque as vezes a gente s6 quer que a pessoa SO preste atencdo
na gente... N&o precisa falar nada, é... da um sermdo, dizer que é bobeira, é
SO parar e escutar, s6 parar e escutar... E aqui eu espero que também minha
mente se abra pra outros horizontes, conhecendo outras pessoas, outras
cabecas, entendeu? E... daqui em diante a formacdo... (risos) (Augusto, DI,
2020).

Os estudantes trazem em seus relatos a importancia de se ter acessibilidade e
demonstram preocupac¢do com 0 novo, com o desconhecido, mas sempre esperancosos de
que o melhor esté por vir e de que as barreiras serdo superadas. Além disso, percebemos
nas declaragbes de Fatima e Samuel que os estudantes tém consciéncia de que a
universidade ndo esta totalmente preparada, que ndo é 100% acessivel, mas que existe um
movimento de inclusdo e que “ja tem pessoas que ajudam”, ou seja, um nucleo de

acessibilidade.

Hoje t6 aqui, na UFRJ, e espero que eu, que eu me adapte também dentro
das condigdes que vocés tém a oferecer. Nao sei como é 0 meu campus,
que eu ainda ndo visitei 0 campus de nutricdo, mas... eu espero que eu
consiga dentro da minha, da minha, como fala, da minha necessidade
(Fatima, DMU, 2020).

Ah, é alta. Sinceramente alta. Porque eu ja tenho amigos meus que tdo na
UFRJ. Uma amiga minha faz letras aqui, o outro, Educacéo Fisica, s6 que
é 14 no... ai gente, na Urca, e alguns amigos na UniRio... entdo, eu sei que...
a UFRJ ja tem uma preparacdo, ndo 100%, mas... j& tem pessoas que...
ajudam (Samuel, DV, 2020).

E importante mencionar também que hé expectativas em relagdo a preparaco
do corpo docente para o atendimento a PcD. Antdnio relata que amparar o estudante €
muito importante, atender as suas necessidades para o bom desenvolvimento académico,
contudo, o estudante destaca que “a institui¢ao ndo é s6 o discente, ela ¢ o docente
também” e reforga em seu discurso a necessidade de formagdo continuada para o corpo

docente.

E no ensino superior, em relagdo ao proprio curso, por exemplo, eu vou
fazer medicina, eu tenho que ter alguns quesitos basicos dentro do meu
curso é... eu tenho que ter estimulada a minha empatia, e eu tenho que ter
esse, esse amparo, no ensino superior. SO que nos professores também, eles
tém que entender isso, eu tenho outras comorbidades, dislexia, também
disgrafia. E complicado o professor entender que eles ndo estio me
beneficiando, eu, eu ndo estou sendo é€... eu ndo estou, ndo estdo passando
a mdo na minha cabeca, entre aspas, ndo estdo sendo legal comigo, eu ndo
estou pedindo nada a eles, é 0 meu direito e eu tenho essas exigéncias, eles
ndo podem se negar, eles ndo podem me dar a negativa disso, porque
legalmente eu tenho, eu tenho direito a isso. Entdo é complicado pra eles
poder, pra eles entenderem isso, porque primeiro eles ndo buscam porque
0 ensino, o nucleo de acessibilidade geralmente das universidades, eles ndo
sdo... eficientes e eficazes, eles, eles deixam, é... eles se preocupam muito
com o aluno, mas eles ndo se preocupam com professor. A instituicdo ndo
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é s0 o discente, ela é o docente também. Entdo tem que, tem que haver esse
contato com professor, pra o professor saber lidar com aquele aluno, porque
as vezes amparar so o aluno, no ambito de, ah ndo, eu t6 fazendo com que
ele seja, €... com que ele seja apoiado, em relacdo as a¢Ges afirmativas e
etc, esse dai ndo é suficiente porque eu tenho que ver com o que professor,
eu tenho que fazer com que o professor enxergue ele como uma pessoa que
ela é dotada de direitos (Antbnio, TEA, 2020).

Em relacdo a isto, Candido, Nascimento e Martins (2016, p. 1024) afirmam que:

Ac0es de inclusdo na Educacdo Superior envolvem o planejamento e a
organizacdo de recursos e servicos para a promocdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicagBes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados desde
0s processos seletivos ao desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Ainda segundo as autoras, o docente, sempre que sentir necessidade, pode
recorrer aos NA em busca de formagdo ou esclarecimentos, “pois as agcdes do nucleo estao
atreladas com o apoio pedagogico dos docentes, a fim de efetivar os direitos legais dos
alunos” (CANDIDO, NASCIMENTO, MARTINS, 2016, p. 1024). A inclusdo no ES
exige para além de documentos com direcionamento, exige uma analise diaria das praticas
pedagdgicas com vistas a observar se as especificidades do estudante com deficiéncia
estdo sendo contempladas. “Para ocorrer a inclusdo na Educagdo Superior, ¢ necessario
que os docentes reconhegam que os alunos ndo sdo todos iguais” (CANDIDO,
NASCIMENTO, MARTINS, 2016, p. 1028), cabe, portanto, ao docente a busca por
novas praticas e metodologias que atendam a especificidade de cada estudante. Contudo,
reconhecer e respeitar as diferencas é primordial para uma inclusdo eficaz. A troca de
experiéncias entre o corpo docente € um caminho para a promocdo de ambientes
universitarios inclusivos e os NA podem e devem auxiliar neste processo.

E preciso também que as universidades se preocupem com a formacéo
pedagdgica de seus professores e que os critérios de selecdo destes levem em

consideracao também tal questao.

Defendemos que as institui¢des de educacéo superior tenham programas de
desenvolvimento profissional para os professores, visando a atualizacdo do
oficio de ensinar em tempos de mudangas, bem como repensem 0s seus
critérios de promogao e progressao na carreira, deixando de validar apenas
as atividades de ensino e pesquisa dos docentes, passando a valorizar a
formacdo para o ensino, o desenvolvimento de préticas inovadoras, o
exercicio da pratica reflexiva e compartilhada, que sdo aspectos ainda
pouco considerados na universidade, dada a dimenséo individual e solitaria
da docéncia nesse nivel de ensino (SANTOS, DUARTE, 2017, p. 347).
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Nas palavras de Paulo Freire, "Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica" (FREIRE, 1991,p.58). E a
pratica, é o desafiar-se, € 0 novo que traz a inovacdo. A gente se forma educador a cada
dia. Ndo cabe o velho discurso de “Eu ndo sei como trabalhar com o estudante com
deficiéncia”, € preciso inovar, buscar solugdes, na teoria e, principalmente, na pratica.

Nesta subcategoria se evidenciou expectativas relacionadas a acessibilidade no
Ensino Superior. Os estudantes relataram sobre suas necessidades e convicgdes para a

garantia do direito a equidade de condi¢Ges no ambiente universitario.

7.3 Dificuldades encontradas

Na terceira subcategoria temos as dificuldades encontradas pelos estudantes ao
longo de sua formacdo na educacdo bésica, que vdo desde o bullying as barreiras de

acessibilidade arquitetdnica, atitudinais e comunicacionais.

[...] é... a maior parte da minha dificuldade na escola foi... participar...
daqueles momentos que... tinha que ouvir, tipo parar, assim, coisas rapidas,
assim, e eu, e eu ndo conseguia acompanhar, porque eu ndo, ndo ouvia, ai
eu ficava tipo... sempre, perdida (Ana, DA, 2020).

Esta subcategoria teve maior destaque nos relatos dos participantes da pesquisa,
evidenciando que as dificuldades existem e que sdo muitas, que ainda € preciso muito
para que o estudante com deficiéncia consiga ter equidade de condi¢es em relagéo aos
demais estudantes. E esse conceito € destacado por Antbnio, que julga ser muito

desafiadora a escolarizacdo para um autista.

A trajetdria de um autista nunca é facil. Porque... é... independente do nivel
de autismo, se ele é o atipico ou se ele é asperger, e no meu caso ele é
asperger, ele vai ser é... ele vai ser totalmente diferente da trajetéria de um
aluno tipico, de um aluno normal. Ento... dentro do ambiente escolar, vocé
colocar um autista, em qualquer &mbito, seja no ensino basico, no ensino
médio, no superior, em qualquer &mbito, ele vai ser muito desafiador pro
autista em todos os aspectos (Antdnio, TEA, 2020).

Outra questdo destacada é em relacéo ao trabalho docente, onde a acessibilidade

atitudinal é evidenciada.

[...] eu tive dificuldade com a escrita e os professores ndo entendiam. Nos
primeiros anos do fundamental, professor que chamava de burro porque
ficava depois da hora pra copiar matéria, isso gera traumas psicolégicos
também. [...] Eu lembro disso, é... primeiro e segundo ano, do fundamental.
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Muita dificuldade... a cognicéo boa, eu consegui aprender a ler rapido, mas
a transcri¢do era bem mais demorado (Arthur, DF, 2020).

Acima de tudo o educador deve estar aberto as diferengas, trabalhar com inclusdo
ndo é e nunca sera facil, mas compreender a dificuldade do estudante e auxilia-lo na
construcdo do conhecimento € papel fundamental de todo educador. No caso relatado por
Arthur, o professor estava mais preocupado com o tradicional, com a copia do quadro, do
que com a aprendizagem do estudante. Em relacéo a isso Saviani (2012, p. 65) nos aclara
que no fazer educativo 0 mais importante esta nos metodos, nos processos. Para ele o
principal seria o estudante avancar no entendimento dos conteudos, ndo no fazer

mecéanico de copiar do quadro.

[...] aquestdo central da pedagogia é a questdo dos métodos, dos processos.
O contetdo, o saber sistematizado, ndo interessa & pedagogia como tal. E
nesse sentido que em trabalhos mais antigos eu faco referéncia ao fato de
que o cientista tem uma perspectiva diferente da do professor em relagéo
ao contetdo. Enquanto o cientista estd interessado em fazer avancar a sua
area de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o conhecimento
como um meio para o crescimento do aluno, ao passo que para o cientista
o conhecimento é um fim; trata-se de descobrir novos conhecimentos na
sua area de atuacao.

O bullying também ganha destaque nos discursos dos estudantes. Por vezes, algo
que incomodava e trazia desconforto, com sequelas psicoldgicas, em outros momentos,

tratados como brincadeira natural entre colegas de classe, sem maiores traumas.

[...] com relacéo ao relacionamento com os demais alunos, bullying e tal,
sempre tem com relacéo a pessoas portadoras de deficiéncias, sempre tem
alguém que faz algum tipo de chacota né, alguma brincadeira de mau gosto.
Mas eu também sempre fui reservado, bem na minha, focado nos estudos
(Gustavo, DF, 2020).

[...] e l& eu sofri discriminagdo. Eu lembro que um menino me chamou de
carvdo e eu fiquei muito mal com isso, ai @ minha mée foi chamada e... foi
debatido esse tema. Eu ndo me adaptei muito a escola, entdo no ano
seguinte eu troquei de escola (Fatima, DMU, 2020).

E... no comeco as pessoas ficavam me zoando né? Surdinho isso, aquele
tipo de coisa normal de Ensino Médio que, eu nem encarava como bullying,
porque eu tinha intimidade com as pessoas, entdo ho momento que eles me
zoavam eu zoava eles de volta, entendeu? (Pedro, DA, 2020).

A acessibilidade arquitetdnica surge principalmente nos relatos dos estudantes
com deficiéncia fisica, ao descreverem algumas dificuldades encontradas durante sua

trajetdria escolar.
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[..] as vezes tinha dificuldade porque la tinha elevador, mas o elevador as
vezes quebrava, ai tinha dificuldade porque s6 sobrava a escada. Af tinha
que ter os funcionarios ajudar a carregar, eu descer a escada, carregar a
cadeira... Era um pouco de constrangimento, mas... era um
constrangimento que eu tinha que passar, porque sendo, ou eu teria que
ficar 14 até... até sempre né, porque ndo iria, ndo iria consertar no dia, s6
iria consertar... alguns dias depois (Alice, DF, 2020).

N&o tinha rampa que dava acesso a andares, entdo com isso, quando
elevador quebrava, era bem complicado porque as vezes ndo tinha sala de
aula disponivel no andar de baixo, e eles faziam questdo que eu subisse.
Até que quando eu era pequena é... eu meio que deixava isso acontecer,
claro, sempre me abalava muito ter que ser carregada, enfim, mas depois,
quando entrei no ensino médio, principalmente, eu ndo deixei mais isso
acontecer. E... eu conversei diversas vezes com pessoal da dire¢do do
colégio e muitas pessoas entendiam e tinha outras pessoas também que néo
entendiam, né. E eu falei, que quando o elevador tivesse quebrado, ou
manutencgéo, eu ndo assistiria aula enquanto ele ndo consertasse, ou entéo,
pra mudar turma la pra baixo. E ai foi o que aconteceu depois disso.
Algumas vezes eu tive que ter aula 14 embaixo porque o elevador era muito
antigo, quebrava diversas vezes (Aline, DF, 2020).

As estudantes destacam que o problema da falta de acessibilidade arquiteténica
era algo que incomodava, trazia constrangimento. E interessante notar que ambas
descrevem que na infancia apenas aceitavam o fato, pois segundo elas nédo tinha outro
jeito. Contudo, quando ficam maiores e, por consequéncia, com conhecimento de seus
direitos enquanto pessoas, comegam a ndo querer passar mais por esse desconforto e
exigem solucdes da escola.

Faz-se necessario também salientar a precariedade de manutencdo da arquitetura
das instituicdes publicas de ensino. A julgar pelos relatos, o elevador € uma alternativa
para a acessibilidade de PcD, entretanto a falta de manutencao faz com que 0 mesmo nédo
se encontre em condicBes de funcionamento corriqueiramente e ndo ha outra opcao para
0 acesso dos estudantes a sala de aula. Além deste fato, outras questdes de acessibilidade
nas escolas poderiam ser sanadas através de alternativas que necessitam de verbas
publicas para isso e que, com a falta de recursos financeiros, a instituicdo nao pode
oferecer a seus estudantes.

Um exemplo disso é a falta de mediador escolar, percebida em alguns relatos.
Atualmente, com base no Decreto Federal n® 7.611/11 (BRASIL, 2011), este profissional
ja esta sendo ofertado em muitas instituicdes de ensino publicas e privadas, um ganho
consideravel para as pessoas com deficiéncia. O objetivo maior deste profissional é
auxiliar no desenvolvimento do estudante com deficiéncia, que precisa de um suporte

adicional no ambiente natural de aprendizagem.
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O mediador escolar também pode auxiliar, no caso do aluno com deficiéncia
visual em relacdo ao Braille, além de facilitar a aprendizagem atuando como ledor de
textos e/ou descritor de imagens para o estudante com deficiéncia visual, entre outros
aspectos de aprendizagem. Sobre a falta desse profissional, Ezequiel nos relata sua

experiéncia no ensino fundamental.

Mas s6 que no fundamental, eu sé recebi um livro, em Braille, no Gltimo
dia de aula, que ja tinha passado as provas, tudo (risos). Eu nunca tinha
recebido um livro em Braille. Ai... é... na verdade eu escrevi em Braille, eu
aprendi Braille foi na escola municipal. [...] Assim, faltava algumas coisas
né? Tipo... ledor... mas ai os meus colegas da turma, todos eles se reuniram,
pra gravar coisas pra mim, as vezes tinha uma professora também em
tempo vago, gravava também (Ezequiel, DV, 2020).

O estudante relata que ndo tinha profissional especifico para lhe auxiliar e/ou
material adaptado em tempo habil para seus estudos, todavia contava com 0 apoio e
amizade dos colegas de classe que gravavam materiais para ele e até mesmo professores
da escola que conseguiam tempo para gravar. E satisfatorio perceber que no espago
escolar, em ambientes onde o bullying muitas das vezes se faz presente e onde a falta de
interesse de professores em trabalhar com a educacdo inclusiva é notoria, percebemos
situacOes de companheirismo e auxilio para com os estudantes com deficiéncia.

Destacamos também que, em meio as dificuldades encontradas pelos estudantes
com deficiéncia na educagdo bésica, muitos relatos evidenciam a propria deficiéncia em

si e suas particularidades como empecilhos a sua trajetéria educacional.

[...] eu ficava inibido, ficava timido de ficar o tempo todo perguntando as
pessoas 0 que elas tinham dito [...]. As pessoas falam baixo e vocé ndo
consegue perguntar o que elas falaram né? Como a perda é mais acentuada
a esquerda, entdo eu tinha que ficar torcendo o pescogo né, pra posicionar
a orelha direita mais na direcdo das pessoas, isso também causava uma
estranheza né, um certo desconforto por parte de quem via, né? (José, DA,
2020).

[...] isso atrapalhou bastante a minha questéo social e tudo, eu pensei em
usar o colete, tudo mais, e outros métodos, s6 que pelo fato de eu estar na
escola, e tudo mais, isso ia me causar constrangimento porque infelizmente
as pessoas sao, enfim, preconceituosas e ruins, e elas, é... ndo se importam
se vocé sente ou ndo (Elisa, DF, 2020).

[...] mas a minha parte de interac&o... social... sempre foi uma dificuldade
pra mim pois eu ndo sabia sobre a minha deficiéncia... eu tinha muita
dificuldade de interagir com as pessoas... (Henrique, TEA, 2020).

E a coordenadora chamou a minha mae pra falar que, as vezes o professor
falava comigo, e eu tava atras da sala e ndo escutava ele, ele tinha que falar,
repetir duas, trés vezes pra mim escutar (Pedro, DA, 2020).



74

Entretanto, mesmo em meio as dificuldades, percebemos que eles sabem que
existem leis para assegurar seus direitos e que, para que esses direitos possam ser
atendidos, na maioria das vezes a questdo orcamentdria da maquina publica se faz

presente.

[...] no inicio eles ndo me deram transporte publico, porque é de direito
meu... eu s6 fui conseguir o transporte publico no Ultimo ano da escola... e
assim, ja tava saindo praticamente, entdo ndo me adiantou muito [...], mas
teve um tempo que parou, porque devido as verbas eles logo cortaram...
né... cortam logo a acessibilidade (Anténia, DF, 2020).

No relato de Antonia verificamos que, embora conheca seu direito, ela sabe que
nem sempre ele sera atendido por varios fatores e o financeiro, muitas das vezes, é o mais
presente. Diante das dificuldades apresentadas, verificamos que os desafios sdo grandes
para a inclusdo. A instituicdo escolar tem um papel significativo para o desenvolvimento
cognitivo e social dos educandos. Incentivar a educacdo inclusiva € um desafio que
precisa ser assumido por nossa sociedade para que se coloque em pratica o principio
democrético da educagdo para todos.

Dentre as dificuldades encontradas, observamos no discurso dos estudantes
maior destaque para as questdes atitudinais e arquitetonicas, evidenciando assim que 0
sistema educacional ainda ndo esta preparado de forma equanime para atender a todos 0s

estudantes.

7.4 Acessibilidade, adaptacdes e suporte

Verificamos na quarta subcategoria questdes referentes a acessibilidade,
adaptacdes e suporte que, na visdo dos estudantes, auxiliaram em seu processo de

escolarizacdo e permanéncia na educacao basica.

[...] a escola que eu estudei inicialmente, embora ndo tivesse, exatamente,
uma coisa mais especializada para quem possui deficiéncia, tinha uma
professora 14 que sabia o Braille, ai foi onde eu aprendi né, isso eu to
falando de quando eu me alfabetizei, nfo do ensino médio. E... entdo, isso
facilitou um pouco pra eu aprender o Braille, me desenvolver, e ai eu usava
a maquina mesmo no comec¢o. Ai quando eu cheguei no ensino médio, eu
precisei trocar, comecei a usar computador né, com auxilio de leitor de tela,
sintetizador de voz... Comecei a usar o notebook que foi concedido pela
escola pra conseguir acompanhar melhor a turma né, porque a maquinaé...
embora fosse boa, ja tava um pouco ultrapassada pra acompanhar e acabava
incomodando as vezes pelo barulho que fazia também, ai eles me
concederam o notebook e facilitou um pouco. [...] Pra fazer as provas
geralmente eles faziam num pendrive, entregavam para mim, eu colocava
no notebook e ia lendo com o auxilio do leitor de telas e escrevendo mesmo
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as respostas no pendrive. Depois salvava, entregava pro professor, ele
corrigia e entregava as notas (Rafael, DV, 2020).

A experiéncia descrita por Rafael nos aclara sobre importancia da adaptacao e
de estratégias para um bom desenvolvimento do estudante durante a educagdo bésica.
Para ele o uso do Braille e, posteriormente, do computador com sintetizador de voz foi
essencial para sua escolarizacdo, inclusive em relacdo a prova adaptada. Vale ressaltar
que, segundo o estudante, sua educacdo basica “sempre foi publica”, o que destaca a
designacdo, a partir da LBl (BRASIL, 2015), de verbas publicas destinadas a
acessibilidade.

A estudante Alice nos traz em seu relato a importancia dos nucleos de

acessibilidade, surgidos a partir do Programa Incluir'* nas instituicGes federais de ensino.

La tinha o NAPNE, que la era um, um nicleo pra pessoas deficientes é...
deficiente visual também, quem tem déficit de atenc¢do... pra fazer provas
em lugares separados dos outros... ai eu ja tive mais auxilio do que antes.
Antes eu tinha que fazer provas com outros alunos, eu ndo tinha esse auxilio
que eu tive depois do sétimo ano. Isso foi 6timo pra ser sincera, sabe? Ter
alguém ali, vocé ndo precisa ficar se preocupando sempre, se precisava de
qualquer coisa de documentacdo, qualquer negdcio, tinha a responsavel 1a
pra ajudar, ela ajudava também pra negécio de estudo, tinha aulas pro
pessoal la que tinha dificuldade em alguma matéria (Alice, DF, 2020).

E possivel perceber, no relato da estudante, o facilitador que o NAPNE (Ndcleo
de Atendimento de Pessoas com Necessidades Educacionais) foi em sua trajetdria escolar.
A mudanca de escola, que muitas vezes pode trazer inseguranca e medo, para ela foi
agradavel e acolhedora, gracas a presenca do nucleo.

Sobre esta questdo Amorim, Antunes e Santiago (2021, p. 7) nos aclaram que o
Decreto Federal 6.571/08 (BRASIL, 2008) menciona o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ES “ao assegurar apoio técnico e financeiro a oferta deste servigo
e a estruturacdo de nucleo de acessibilidade nas instituicdes federais de Educacdo
Superior”. Os autores destacam que os NA auxiliam na realizacdo de estratégias para a
inclusdo no ES, atendendo as necessidades especificas de cada estudante uma vez que
“dentre os trabalhos realizados pelos ntcleos de acessibilidade, € possivel afirmar que o
mais importante deles seja a construcdo de estratégias que possibilitem a permanéncia

dos alunos com deficiéncia na Universidade”.

4 O Programa Incluir (Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior) teve como principal objetivo
fomentar a criacéo e a consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas IFES, com vistas a garantir o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior, eliminando barreiras comportamentais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacdo. O programa atuou através de editais de fomento entre 0s
anos de 2005 a 2010.
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Percebemos que, na Educacdo Baésica, a oferta do AEE auxiliou o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, desmembrando-se para que estes
pudessem ter a oportunidade de ingressar no Ensino Superior. H& agora a necessidade de
se promover condi¢bes de permanéncia e conclusdo da formacdo universitaria destes
estudantes e, para isso, a oferta do AEE também se faz necessaria neste segmento de

ensino.

[...] é importante considerar que, para possibilitar a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia nas instituicdbes de Ensino Superior, é
fundamental pensar em estratégias de atendimento especializado para esses
sujeitos. N&o se trata aqui de adotar o modelo de AEE da Educacédo Basica.
E preciso que, no Ensino Superior, 0 AEE seja pensado em funcio das
condigBes das institui¢des de ensino, das caracteristicas dos estudantes na
relacdo com as especificidades dos cursos escolhidos e da adequagdo de
recursos para que os estudantes com deficiéncia tenham pleno acesso ao
curriculo (AMORIM, ANTUNES, SANTIAGO, 2021, p. 14).

Contudo, nem sempre se percebe esse suporte vindo através da instituicdo de
ensino e/ou dos 6rgdos competentes, demonstrando o uso de recursos publicos para a
inclusdo. Nos relatos de Ana, Ezequiel e Samuel percebemos que os amigos foram

fundamentais para que eles conseguissem avancar nos estudos.

[...] pegava caderno dos meus amigos e pegava... tipo, com amigos,
algumas coisas que eu perdia. [...] Da escola [...] eu falava e ai ela, algumas
coisas que nao tinha como eu resolver, ai eu falava com ela e ela resolvia.
Mas coisa minha com prova, materiais, as minhas amigas mesmo que me
ajudavam, desse jeito (Ana, DA, 2020).

[...] os meus colegas da turma, todos eles se reuniram, pra gravar coisas pra
mim é... as vezes tinha uma professora também em tempo vago, gravava
também (Ezequiel, DV, 2020).

[...] o que me segurou foi os alunos, que tipo... 0s colegas de turma que
comecgaram a ajudar com material, professor aceitava a gente tirar foto do
quadro pra poder copiar no caderno (...). Entdo os professores deixavam a
gente tirar foto do quadro, gravar as aulas pra depois transcrever e com a
ajuda dos alunos foi... no ensino médio foi assim (Samuel, DV, 2020).

Sabemos que o trabalho da escola é fundamental para a inclusdo educacional da
pessoa com deficiéncia, todavia nos relatos dos estudantes percebemos que ademais dos
amigos, a presenca da familia também é de vital importancia para o desenvolvimento
educacional deles. Sara nos relata que em sua trajetéria educacional na educacdo bésica
nédo teve problemas, visto que sempre teve apoio da escola. Para um caminhar tranquilo
0 suporte recebido por parte ndo apenas da escola, mas dos amigos e da familia se faz

importante.

[...] quando eu precisava de prova ampliada eu também tive, em questéo de
ler quadro, essas coisas eu ndo tive problema, normalmente eu sentava
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perto do quadro e... eu sempre tive apoio, eu acho que toda escola que eu
estudei elas sabiam dos meus problemas, entdo eu sempre tive um apoio
escolar. [...] ndo precisei de ninguém assim perto de mim, s tinha meus
pais vendo, perguntando sempre se eu precisava de alguma coisa (Sara,
DV, 2020).

Sobre isso, Nunes, Saia e Tavares (2015, p.1117) afirmam que “a ponte que
pudermos criar entre familia e escola serdo benéficas para todos: alunos, pais, professores,
comunidade etc”. Assim sendo, se faz necessario que essa ponte — 0 suporte recebido pelo
estudante com deficiéncia — seja solida e firme, para que o estudante possa caminhar por
ela com seguranga e confianga, visando a uma trajetoria de sucesso.

Nesta subcategoria é possivel verificar que os relatos dos estudantes destacam a
importancia do atendimento educacional especializado (AEE) na educacdo basica, pois
foi através de acOes diretamente ligadas a esse nucleo que foram oferecidas as adaptagdes

e suportes utilizados durante sua trajetéria educacional.

7.5 Questbes médicas

E na subcategoria questdes médicas temos as falas dos estudantes no que se
refere especificamente ao diagndstico médico e tratamentos realizados, incluindo as

dificuldades de exames e terapias relacionadas a deficiéncia enfrentadas ao longo da vida.

A minha histéria ela come¢a bem 14 pra tras, eu nasci com uma alergia
alimentar grave, eu ndo podia tomar nem o leite da minha mée e a
alimentacéo era dificil, tinha que tomar um leite caro, fazia tratamento aqui
no Fundao, no hospital universitario, com médico especialista. Uns anos se
passaram e eu comecei a ter otites cronicas, eu tinha praticamente todo dia,
todo dia ndo, é... todo més, eu tinha 3, 4 infeccdes de ouvido, seguidas, e
ninguém sabia o porqué, depois até que associaram a minha alergia
alimentar grave, ao surgimento dessas alergias, dessas alergias ndo, dessa
otite. E na época eu tive a perda auditiva de 75% do geral, eu era pequeno,
por causa da secrecdo e etc eu fiz um tratamento, é... na época eu tinha
plano de salde, eu operei 0 ouvido, botei carretel pra sugar a secre¢do e etc
e a minha audigdo recuperou, ndo da forma plena, mas recuperou uns 90%,
80%. SO que, acabou que depois eu, minha alergia foi melhorando, foi feita,
foi feito tratamento, eu comecei a poder ingerir varios alimentos e, 0s
problemas da otite foram acabando. S6 que no meu ensino médio [...] eu ja
ndo tinha plano de salde, tive que ver na rede publica e demorou um pouco
pra mim ser atendido, conseguir fazer exame e tudo. Ai foi assim que eu
descobri que eu tava com problema novamente (Pedro, DA, 2020).

No relato de Pedro percebemos as questdes médicas no caminho pelo qual ele

passou e como ele foi perdendo a audicdo, as intervengdes clinicas e cirdrgicas sofridas
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por ele. Outros estudantes também relatam suas experiéncias medicas, tanto deficiéncias

congénitas quanto deficiéncias que surgiram ao longo da vida.

sou deficiente visual, é... com classificacdo B3 ou S13, é... eu, nasci
totalmente cego, sem enxergar nada (Samuel, DV, 2020).

E, entdo, eu nasci com mé formagao na coluna e... desde pequena, eu utilizo
cadeira de rodas (Aline, DF, 2020).

Hé& também casos de erros médicos que levaram a deficiéncia, como no caso de

Gustavo, ou sequelas causadas por alguma doenca, como relatado por Vitor e Sara.

Minha deficiéncia ela é... oriunda de uma lesdo pés-parto né, que houve
deslocamento do ombro e como ndo foi né, cuidado na época ne, o brago
ele cresceu atrofiado (Gustavo, DF, 2020).

Mas... em 2016... descobri que eu tinha um glaucoma avangado e tive que
fazer uma cirurgia as pressas e onde o glaucoma causou baixa visdo (Vitor,
DV, 2020).

[...] porque perdi (a visdo) por conta de uma cirurgia de glaucoma, no olho
direito (Sara, DV, 2020).

Muitas das vezes os estudantes destacam o fato de precisarem de muitos
tratamentos ou muitas idas ao médico, 0 que em certos momentos chega a ser um

empecilho ao seu desenvolvimento escolar.

[...] eu fui diagnosticado com esclerose mdltipla e de acordo com isso eu
tenho (...) deficiéncia fisica, eu tenho falta de for¢a nas méos, nas pernas,
peso, formigamento. Pra eu ter sido levado a esse diagndstico, afetou 0 meu
olho direito e ai eu procurei um oftalmologista. E ai fez todo o processo, o
oftalmologista falou que ndo seria com ele, que eu teria que ir pra um
neurologista, ai 0 neurologista fez todo aquele processo, teve toda aquela
burocracia do SUS, até chegar o meu diagnostico [...] eu descobri em 2018
isso, quando eu tava estudando pro vestibular (Manoel, DF, 2020).

[...] no 9° ano foi quando eu descobri que era portadora de um tumor no
tronco cerebral. Quando eu, tive que interromper meu estudo no caso, para
dar inicio ao meu tratamento (Fatima, DMU, 2020).

Bom, é... minha vida foi sempre bastante corrida desde que eu era mais
novo porque eu tinha que ir em médico praticamente todo més... eu e a
minha mée/vd, minha avé materna que me cria desde que eu sou mais novo,
e... foi bastante complicado porque é... ndo tinha praticamente nem um més
que a gente ficava sem ir no médico, era... cardiologista, era... pediatra na
época... era dermatologista, psiquiatra, era psicologo... era todo o tipo de
médico que a gente frequentava (Gabriel, DF, 2020).

A busca por um diagndstico ou mesmo um tratamento médico & exaustiva.

Manoel destaca que estava estudando para o vestibular quando precisou procurar varios
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especialistas em busca de um diagnostico, além do problema de visdo que a esclerose
maltipla causou nele, fato que dificultou seus estudos. Fatima destaca outro problema:
precisou parar de estudar para dar inicio ao seu tratamento. Dado o0 ano de seu ingresso
na universidade (2020) e por ela afirmar que seu tratamento se iniciou no 9° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental, verificamos que a ela néo foi ofertado atendimento
educacional hospitalar, direito agora instituido através da Lei 13.716 desde 2018, que
acrescentou na LDB (BRASIL, 1996) o artigo 4°-A, assegurando ‘“atendimento
educacional, durante o periodo de internacao, ao aluno da educacéo basica internado para
tratamento de saide em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado”
(BRASIL, 2018).

Precisamos destacar também a “peregrinacdo” médica pela qual muitos
estudantes com deficiéncia precisam passar ao longo da vida. Gabriel destaca em seu
relato sua vivéncia em relagdo a isto. Dadas as especificidades de cada deficiéncia, faz-
se necessario também um olhar diferenciado por parte da escola nestes casos, em que a
frequéncia escolar fica comprometida pelas auséncias oriundas das necessidades de
tratamentos médicos. Ha que se disponibilizar apoio educacional adicional a esses
estudantes, na forma de reforco escolar ou outras estratégias, com vistas a garantir o
direito de uma educacéo equitativa.

N&o podemos deixar de discutir uma outra questdo: os tratamentos realizados
através do Sistema Unico de Saude (SUS). Em nenhum dos relatos ha criticas sobre a
eficacia dos diagndsticos e/ou tratamentos realizados pelo SUS, contudo os estudantes
destacam a demora e a burocracia na realizacdo dos procedimentos publicos e comparam
com a agilidade de se ter um plano de saude e/ou pagar por tais atendimentos.

[...] teve toda aquela burocracia do SUS, até chegar o meu diagndstico
(Manoel, DF, 2020).

Quando eu fiz 17 anos que eu entrei na faculdade, eu fiz estagio e tive
direito a um plano de salde. E no plano de salide eu comecei a ir no médico,
quando aos 17 anos o médico me diagnosticou com transtorno bipolar
(Maércia, DI, 2020).

[...] (No Ensino Médio) eu ja nao tinha plano de satde, tive que ver na rede
publica e demorou um pouco pra mim ser atendido, conseguir fazer exame
e tudo (Pedro, DA, 2020).

Tentando conseguir o aparelho auditivo. A principio pelo SUS, se néo
conseguir eu vou tentar fazer de uma outra forma, juntar dinheiro pra pagar
(José, DA, 2020).
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A burocracia dos tratamentos publicos esta em evidéncia nos relatos. Manoel
destaca que demorou a ter o diagnostico de sua deficiéncia. José afirma que esta tentando
o0 aparelho auditivo pelo SUS, sem custo financeiro, mas sabe de toda demora e burocracia
e afirma que se ndo conseguir por esse meio, vai juntar dinheiro para pagar, pois sabe que
pagando vai conseguir rapido. Marcia afirma que sé conseguiu o diagnostico quando teve
acesso ao plano de salde, pois pelo sistema publico era dificil conseguir consulta médica.
J& Pedro relembra que quando tinha plano de saude o tratamento era rapido, chegou a
fazer cirurgia, 0 que ajudou em seu tratamento, contudo com o passar dos anos sua perda
auditiva se acentuou e ele precisou de novos exames e que, sem plano de satde, demorou
um pouco mais para ser atendido.

Com base nos relatos percebemos que a relacdo direta que as questdes médicas
tém com o desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia. A demora e a
burocracia do servico de saude publica acabam por influenciar negativamente na vida da
PcD. Em recente estudo sobre a percepcdo dos usuérios acerca do SUS, Silva, Costa e
Pontes (2021) ouviram 30 usudrios do SUS e coletaram suas impressdes. No estudo o0s
usuarios destacam a necessidade de investimento na salde publica para aumentar o
namero de funcionarios e melhorar a estrutura. Também destacam ser necessario diminuir
a burocracia do SUS, que acarreta uma demora na concretizacdo do direito a salde.
Contudo, embora os usuérios vivenciem a demora na oferta do servico de salde publica,
reconhecem a importancia do SUS para a populacdo em geral.

Nesta subcategoria o diagnéstico se fez mais presente nos relatos dos estudantes,
assim como os tratamentos médicos. E importante salientar que o diagndstico ainda
assume um grande peso no contexto educacional, inclusive para a garantia de direitos

relacionados a inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.
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8 UM PRODUTO DE CUNHO SOCIAL

8.1 Um pouco da historia do video documentério brasileiro

O filme ou video documentario surgiu no Brasil da década de 1960. Os primeiros
filmes produzidos pelos irmé&os Afonso e Paschoal Segreto, retratavam atividades urbanas
da época, como o final de expediente em uma industria ou a chegada de um trem na
estacdo. A primeira tomada brasileira foi feita por Afonso e registra entrada do navio na
Baia de Guanabara, Rio de Janeiro, quando este regressava da Italia. Sua viagem foi
encomendada pelo irméo, dono de salas de cinema no Rio e S&o Paulo, com a finalidade
de comprar novos equipamentos e filmes cinematogréficos e familiarizar-se com a nova
tecnologia filmica que surgia na Europa (ALTAFINI, 1999).

Nas décadas de 1970 e 80 o documentario brasileiro inicia uma nova fase. Inicia
um momento de retrato de movimentos populares, refletindo o momento politico da
época.

Os filmes sobre movimentos populares tinham um grande leque de temas,
abrangendo da restruturacdo das organizagdes estudantis, movimento
sindicais operarios e movimentos comunitarios, a temas ligados habitacéo
e saude. Porém grande destaque se da ao tema "greve", pois 0 movimento
dos trabalhadores metallrgicos despontava como o de maior forga e
influéncia, principalmente os da regido do ABCD paulista (ALTAFINI,
1999, p. 21).

Nos anos 1990 o cinema brasileiro sofreu com as medidas do governo que, com
a volta do cruzeiro, o congelamento dos ativos financeiros e dos precos, acabara levando
a extingdo da Embrafilme (Empresa Brasileira de Filmes). O presidente, seguindo ideias
neoliberais, através do Decreto n° 99.226, de 27 de abril, extingue a Embrafilme,
permitindo que o cinema estrangeiro domine o mercado filmico nacional. No ano

seguinte, como consequéncia, o Concine encerra suas atividades (COELHO, 2009).

O principal efeito desse Governo na Cultura e mais precisamente, no
cinema nacional foi a extin¢cdo da Embrafilme. Essa atitude por parte do
governo vigente acarretou uma crise no cinema brasileiro. [...] A producéo
nacional, dependente da Embrafilme, entra em colapso, e pouquissimos
longas-metragens nacionais sdo realizados e exibidos nos anos seguintes
(COELHO, 2009, p. 50-51).

Neste periodo de grande crise do cinema brasileiro, a producdo de videos
documentérios permaneceu gracgas a possibilidade de exibi¢do em alguns canais de TV

educativos e, com a chegada da TV a cabo no pais, houve um investimento na producédo
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documental para a exibi¢ao nestes canais. Além disso, “com a regulamentagao de algumas
leis de incentivo & cultura e a producdo audiovisual por parte do governo, como a Lei
Rouanet e a Lei do Audiovisual” (ALTAFINI, 1999, p. 23), as produtoras independentes
conseguiram manter as producGes documentais ativas em meio a crise do cinema
brasileiro, que s6 comecou a se reerguer nos anos 2000 com a criacdo da Ancine
(COELHO, 2009).

Inicialmente sob a superviséo da Casa Civil da Presidéncia, a Ancine (Agéncia
Nacional de Cinema) foi criada pela Medida Provisoria n°® 2.228-1, em 6 de setembro de
2001, mas devido a demora na edicdo do decreto de regulamentacéo interna e a restri¢coes
orcamentarias, o inicio de suas atividades s6 se deu em setembro de 2002 e em 2003 foi
transferida para o Ministério da Cultura. A agéncia reguladora tem por finalidade
“promover o fomento, regulacdo e fiscalizacdo das industrias cinematografica e
videofonogréafica (audiovisual)” (FORNAZARI, 2006, p. 656). Com autonomia
financeira e administrativa para sua atuacdo, a Ancine exerce a funcdo de mediacao,
atuando “na prevenc¢do de possiveis falhas de governo, em defesa de uma politica de

Estado” (IKEDA, 2011, p. 3).

8.2 Por que fazer um video documentario?

Ao trabalhar com a temética da Inclusdo emergiu um grande desafio: como criar
um meio de comunicacdo que pudesse mostrar a um grande ndmero de pessoas 0S
desafios da inclusdo e que, a0 mesmo tempo, possibilitasse a propria pessoa com

deficiéncia falar sobre seus anseios, dificuldades e expectativas.

Por ser um Mestrado Profissional, temos como proposta a elaboracdo de um
produto que comunique aspectos da pesquisa de forma a ter uma circulagdo na sociedade
maior que o préprio texto da dissertacdo. Assim sendo, o produto deste estudo é a
elaboracdo de um video documentario, que tem por objetivo mostrar a trajetoria
educacional dos entrevistados falada por eles mesmos, dando espaco de fala a este grupo
socialmente invisivel.

O video documentdrio se caracteriza por apresentar determinado
acontecimento ou fato, mostrando a realidade de maneira mais ampla e pela
sua extensdo interpretativa. [...] Tem o objetivo de voltar a atencdo dos

expectadores para os fatos cotidianos e estabelecer uma ligacdo entre os
acontecimentos (ZANDONETE; FAGUNDES, 2003, p. 15-16).
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Nascimento e S& (2018, p. 2) nos aclaram que uma producéo filmica pode, além

de apresentar a realidade social ao espectador, também produzir empatia.

Com a unido de imagens, sons e trama 0 cinema é capaz de produzir no
espectador a empatia: o ato dele se sentir na cena, na pele do personagem,
vivenciando a acdo da cena ou a observando com uma série de expectativas.
Essa experiéncia cinestésica é capaz de atuar nas crencas, concepcdes e
produzir reflexbes. Os desdobramentos ndo sdo Unicos e diretivos e o
campo de possibilidades que abrem potencializam ainda mais essa
linguagem.

Assim sendo, este produto, além de ser meio para comunicar 0s aspectos da
pesquisa a sociedade, visa trazer reflexfes ao espectador acerca da inclusdo da PcD,
através da reunido de falas e depoimentos dos estudantes com deficiéncia da UFRJ,
evidenciando o que eles julgam ser mais relevantes em sua trajetoria escolar desde a

educacdo basica até o ensino superior.

8.3 O uso de video documentario como reflexao social

Entre os documentaristas hd uma unanimidade em afirmar que o video
documentério é capaz de proporcionar uma reflexdo sobre os fatos do cotidiano,
estabelecendo uma ligacdo entre a obra e a realidade. Por seu carater provocador,
incentiva a busca de conhecimentos sobre a nossa propria realidade.

Bill Nichols (2005) afirma que os videos documentérios:

[...] Expressam nossa compreensdo sobre o que a realidade foi, é e 0 que podera
vir a ser. Esses filmes também transmitem verdades, se assim quisermos. (...)
Os documentérios de representacdo social proporcionam novas visdes de um
mundo comum, para que as exploremos e a compreendamos (NICHOLS, 2008,
p. 26-27).

Como nos evidencia Nichols, o documentario também tem por finalidade
apresentar ao espectador “novas visdes de um mundo comum?”, trazendo questionamentos
sobre a realidade apresentada. Ao reunir falas e depoimentos dos estudantes da UFRJ que
contaram suas histdrias de vida para a elaboracao deste estudo, este video documentario
podera inquietar o espectador em relacdo aos desafios ainda existentes no que diz respeito

a inclusdo no Brasil como um todo.

Zandonete e Fagundes (2003) afirmam que, diante da realidade brasileira, cujo
analfabetismo e baixo poder aquisitivo da grande populacdo séo evidentes, 0os meios de

comunicacdo de massa sdo responsaveis pela disseminagdo cultural e acesso ao
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conhecimento dos menos favorecidos. Assim sendo, a escolha pelo uso de video
documentério também se d& pelo objetivo de se comunicar a um grande ndmero de

pessoas, ultrapassando os limites académicos.

Segundo Ribeiro e Almeida (2011), para Paulo Baroukh, documentarista, diretor
e produtor de video paulista, especializado na direcdo de documentarios nas areas
empresarial, social, educacional e ambiental “0 documentario ¢ uma poderosa ferramenta
educacional, ndo s6 na transmissao do conhecimento como na formacédo da consciéncia

critica e fomentacéo de reflexdo a respeito dos temas que apresenta”. (2011, p. 5)

Vale ressaltar que, por se tratar de um produto de dissertacdo de Mestrado
Profissional, cujo tema fala da pessoa com deficiéncia e sua trajetoria de vida, este video
documentério contard com ferramentas que o torne acessivel a todos, baseado na ideia do
desenho universal, buscando proporcionar a acessibilidade deste publico ao produto em

questao.

O Universal Design, que surgiu nos Estados Unidos na década de 1990, foi
traduzido no Brasil como Desenho Universal. Em conformidade com as ideias de Story,
Mueller e Mace sobre o objetivo do desenho universal, Oliveira, Nuernberg e Nunes
(2013, p. 422) afirmam que:

O desenho universal consiste em projetar materiais, edificacfes, ambientes
acessiveis para a maioria da populacéo, independente de serem pessoas com
deficiéncia ou ndo. Procura excluir a necessidade de adaptacdo ou de um
projeto especializado para pessoas com deficiéncia e, sim, busca atender a
variacgao corporal humana potencializando a maxima acessibilidade.

Reiteramos ainda que, no momento do convite aos estudantes a participar do
estudo, foi informada a proposta do video documentério e sé constardo neste 0s
participantes que desejarem ter suas entrevistas gravadas em video, mediante autorizacdo
em termo especifico para este fim, uma vez que, neste estudo, a identidade dos
participantes foi preservada. No ato da coleta de dados foi registrado o e-mail de contato
dos participantes e, através deste, fizemos o contato de convite para as filmagens do video
documentario. Para que a filmagem ocorresse, 0 autorizou o termo de uso de imagem e
voz, autorizando a utilizacdo de sua midia digital na elaboracdo do produto desta

dissertacdo.
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Inicialmente, as filmagens para o video documentario seriam realizadas na prépria
UFRJ, entretanto, em decorréncia da pandemia da Covid-19, as filmagens foram
realizadas de forma remota, utilizando o aplicativo Zoom Meetings, considerando nossa
familiaridade com a utilizacao desta tecnologia de chamadas por video. O consentimento
de uso de imagem e voz foi feito com o participante no inicio da gravagédo da entrevista,

através do registro verbal em video.

As the coronavirus pandemic forced millions of people to stay home over the
past month, Zoom suddenly became the video meeting service of choice: Daily
meeting participants on the platform surged from 10 million in December to
200 million in March (CHAWLA, 2020, p. 1).

O Zoom Meetings foi langcado em 2013 pela empresa americana Zoom, fundada
em 2011, e é um aplicativo gratuito que oferece comunicacdo em audio e video via
conexdo a Internet. O aplicativo esta disponivel em computadores, smartphones e tablets.
Seu uso gratuito exige apenas que uma conta de usuario seja configurada e as chamadas
suportam até 100 participantes, com duracdo de 40 minutos e qualidade HD de audio e
video. Ha também versbes pagas, que agregam outras funcionalidades (CHAWLA,
2020).

No plano profissional, o qual utilizamos para a realizacdo das filmagens do
produto descrito uma vez que o Laboratorio de Inclusdo e Diversidade ja possui essa
assinatura, o diferencial é a duracdo por tempo ilimitado das chamadas, além do
armazenamento das gravagdes na nuvem. Como o aplicativo funciona pela internet, ndo
gera custos adicionais aos entrevistados (com excec¢édo do custo da internet) e depende de
uma conexdo estavel para seu funcionamento, sendo este um dos riscos de se utilizar esse

tipo de coleta de dados.

O uso de aplicativos

[...] ndo oferece uma alternativa radical aos meios convencionais para coleta
de dados de entrevistas. Na verdade, o que oferece é um meio alternativo para
coletar dados que usa a Internet para superar muitas das limitagdes e desafios
inerentes a coleta de dados presencial (HANNA; MWALE, 2019, p. 300, grifo
dos autores).

Compreendemos as limitagcdes do uso da internet para a coleta de dados como
problemas de conexao, qualidade de imagem e dificuldade de uso da tecnologia, contudo,

como a coleta de dados para a elaboracdo deste produto ndo pode ser feita de forma
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presencial em decorréncia do distanciamento social advindo da pandemia da Covid-19, o
uso de meios virtuais se configurou como alternativa para as filmagens do produto desta
dissertacdo de mestrado profissional. Assim sendo, foram convidados estudantes com
deficiéncia da UFRJ de diversos cursos e periodos académicos, por e-mail e/ou contato

por aplicativo de mensagens, a participarem das filmagens para o video documentario.

Realizamos as gravacdes de forma remota, com a utilizacdo do aplicativo Zoom
Meetings. A pesquisadora agendou previamente a reunido virtual com cada um dos quatro
participantes do documentario, no periodo compreendido entre 04/02/2021 e 17/03/2021,
conforme disponibilidade dos estudantes.

8.4 Documentario “Trilhas para a universidade: meu caminho até a UFRJ!”

8.4.1 O roteiro

Apbs as filmagens, iniciamos o processo de elaboracéo do roteiro para o video
documentario. Como trabalhamos com a metodologia de Historia de Vida, na qual ndo
existem perguntas prontas, os participantes relataram fatos e/ou situacdes que, na visdo
deles, foram relevantes em sua trajetdria educacional. Em uma producéo cinematografica,
conforme nos versa Puccini (2009, p.177), o roteiro € escrito na etapa de pré-producao.
Contudo, “a impossibilidade da escrita, na etapa de pre-producéao, de um roteiro fechado,
detalhado cena a cena, para filmes documentérios ocorre ou em funcdo do assunto ou da
forma de tratamento escolhida para a abordagem do assunto”.

Assim sendo, ao optarmos por abordar 0 assunto com base na historia de vida, o
na etapa de pré-producdo foi elaborado um pré-roteiro com ideias do que poderia surgir
nas gravacdes. Em seguida, as entrevistas foram agendadas e gravadas virtualmente.
Entdo, de posse do material bruto gravado, para que pudéssemos construir o roteiro final
de nosso video documentario, em primeiro lugar foi necessario revisitar varias vezes as
gravacdes, para nos ambientarmos com os discursos dos participantes, a fim de selecionar,

categorizar e ordenar as informacdes para a elaboracdo do video.

Documentario é também resultado de um processo criativo do cineasta
marcado por varias etapas de selecdo, comandadas por escolhas subjetivas
desse realizador. Essas escolhas orientam uma série de recortes, entre
concepcdo da ideia e a edicdo final do filme (PUCCINI, 2009, p. 177).
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A primeira etapa de selecdo foi a de, ap0s assistir as imagens gravadas, marcar
as minutagens do material bruto que poderiam ser utilizadas na edicdo final do filme. Esta
etapa foi bastante minuciosa e detalhista, buscando destacar no discurso de cada
participante os momentos mais significativos. Foram selecionadas 32 falas no total, com
uma média aproximada de falas por cada participante.

Em seguida, de posse do material pré-selecionado, a pesquisadora fez os cortes
necessarios nos videos e a transcricdo das falas de cada trecho selecionado. Para os cortes
foi utilizado o programa Cutter e para a transcri¢do das falas o programa Voice Notepad,
ambos virtuais e gratuitos. Com os trechos transcritos, iniciamos a etapa de tratamento.
Sobre esta etapa, Puccini (2009, p. 187) nos aclara que “a escrita do tratamento serve para
organizar as ideias contidas no argumento. O tratamento cuida da estrutura do
documentéario ao permitir a visualizacdo da ordem em que as sequéncias do filme irdo
aparecer’.

O material do documentario foi tratado a luz da categorizacdo segundo Bardin
(2016). Todas as 32 falas transcritas foram organizadas por categorias. O tema central
Trilhas para a universidade deu origem ao titulo e, a partir de cada subcategoria
obtivemos os subtitulos das se¢bes do documentario. Encontramos 10 subcategorias, que
sdo: 1)O primeiro contato com a escola; 2)Aprendizados; 3)Dificuldades;
4)Convivéncia; 5)Acessibilidade na escola; 6)Adaptacdo de materiais; 7)Enem e Acesso
a UFRJ; 8)Acessibilidade da universidade; 9)Aconteceu comigo na UFRJ; 10)Historias
marcantes. Essas subcategorias nortearam a construcdo do roteiro final do video

documentario.

Na subcategoria o primeiro contato com a escola temos relatos dos estudantes
sobre 0 momento da iniciacdo da escolarizacdo. Neste momento, em alguns relatos ja é
possivel verificar especificidades de cada deficiéncia e dificuldades implicadas. As
subcategorias aprendizados e dificuldades apresentam, como o proprio vocabulo ja
evidencia, aprendizados no ambito escolar especificos da deficiéncia como Libras ou
Braille e dificuldades enfrentadas como problemas com acessibilidade arquiteténica,

respectivamente.

A quarta subcategoria, convivéncia, elucida relatos relacionados a momentos de
convivéncia dentro da escola, quer seja com corpo discente, docente ou funcionarios,

sejam positivas ou negativas, em relagdo ao convivio com pessoas com deficiéncia.
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A subcategoria acessibilidade na escola nos infere sobre a escola ser ou nao
acessivel, sob a 6tica dos participantes e a subcategoria adaptacdo de materiais apresenta
relatos sobre a necessidade de se adaptar alguns materiais em aulas expositivas, na

educacdo basica.

Dando prosseguimento, temos as subcategorias que marcam a chegada a
universidade. Os estudantes relatam sobre 0 momento da realizacdo do Enem e sobre o
Acesso a UFRJ, apresentando falas sobre como foram as descobertas no Ensino Médio,
escolha de curso, a realizacdo da prova e até mesmo o ingresso por meio da politica de

reserva de vagas para estudantes com deficiéncia em instituices federais de ensino.

Apds o ingresso, os estudantes relatam questdes mais especificas da UFRJ, nas
subcategorias acessibilidade da universidade e aconteceu comigo na UFRJ. Na primeira,
os estudantes falam sobre questdes referentes a sua percepcao sobre a acessibilidade na
universidade e, na segunda, sdo contadas historias vividas por eles dentro do campus.
Encerramos com a subcategoria histérias marcantes, na qual sdo descritos momentos de
sua trajetdria escolar que, de alguma forma, positiva ou negativamente, ficaram marcados

na memoria de nossos participantes.

Com os videos cortados em sequéncias de falas menores e estas categorizadas,
foi o momento de ordenar como cada relato seria inserido no documentério. Segundo o
encadeamento das ideias contidas em cada subtema do documentério, as sequéncias
foram organizadas e, assim, finalizamos a producéo do roteiro.

Por fim, na etapa de p6s-producdo, temos a acessibilidade do video — janela de
libras, audiodescricéo e legendas para surdos e ensurdecidos — e edi¢do do filme. Esta
etapa também compreendeu a conferéncia de todo material visiografico, além de uma
revisdo realizada por consultores com deficiéncia parceiros, para avaliarem a

acessibilidade do produto.

8.4.2 A acessibilidade

A portaria n® 310 do Ministério das Comunicag¢6es (BRASIL, 2006), versa sobre
o0s recursos de acessibilidade, para pessoas com deficiéncia, na programacao veiculada
nos servicos de radiodifusdo de sons e imagens e de retransmissdo de televisdo. Tal
portaria aprova a Norma Complementar n°® 01/2006, que tem por objetivo tornar a

programacdo acessivel para pessoas com deficiéncia. Ainda segundo a portaria,
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“acessibilidade ¢ a condigdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos servigos,
dispositivos, sistemas e meios de comunicagéo e informacao, por pessoa com deficiéncia
auditiva, visual ou intelectual” (BRASIL, 2006, p. 3).

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), em seu artigo 42,
assegura a pessoa com deficiéncia o direito a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer,
sendo garantido, dentre outras atividades culturais e desportivas, 0 acesso a programas de
televisdo, cinema e teatro em formato acessivel. Em vistas a garantir esse direito e em
consonancia com a portaria n° 310, nossa producdo audiovisual apresenta uma
acessibilidade bésica: janela de libras, audiodescricdo (AD) e legendas para surdos e
ensurdecidos (LSE).

Com o roteiro finalizado, trabalhamos primeiramente a acessibilidade do video.
Pensar na acessibilidade deste documentario nos remete a busca por transpor as barreiras
de comunicacdo existentes. Como ja mencionado anteriormente, seguimos 0s ideais do
Desenho Universal para proporcionar que o video seja acessivel a qualquer pessoa, com
ou sem deficiéncia.

A questdo da acessibilidade de individuos com deficiéncia sensorial (cegos e
surdos) aos meios audiovisuais transformou-se num tema de bastante interesse
tanto para a sociedade quanto para os pesquisadores em Traducdo Audiovisual
(TAV). A procura por produtos acessiveis por meio da LSE, da audiodescricao
e da interpretacdo em LIBRAS, tem incrementado bastante a pesquisa na area
(ARAUJO; MONTEIRO; VIEIRA, p. 284, 2013).

Primeiramente realizamos o0 processo de legendagem do material do
documentario. Segundo Aratijo, Monteiro e Vieira (2013, p. 285) “a legendagem € um
recurso visual que permite aos seus Usuarios terem acesso aos meios de comunicacao e
ao entretenimento proporcionado pelos meios audiovisuais”. A LSE “corresponde a
transcricdo, em lingua portuguesa, dos dialogos, efeitos sonoros, sons do ambiente e
demais informacGes que ndo poderiam ser percebidos ou compreendidos por pessoas com
deficiéncia auditiva” (BRASIL, 2006, p. 3).

As legendas auditivas se diferenciam das legendas para pessoas surdas ou
ensurdecidas (LSE) pela introducdo de informacdes adicionais, como, por
exemplo, identificagdo dos falantes e efeitos sonoros, que fazem parte da
narrativa de um contetdo audiovisual. Assim, o tradutor devera inserir nas
legendas as informag@es que contém os aspectos nao verbais que acompanham
a comunicacdo verbal daquela obra audiovisual (PEREGRINO, 2020, p. 25-
26).

Assim sendo, transcrevemos, portanto, todas as falas dos entrevistados para

posterior inser¢do no video, no momento da edigdo. Além de transcrever os momentos de
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falas, foram incluidas nas legendas quaisquer informacfes adicionais como efeitos
sonoros ou sons do ambiente necessarios a comunicacao em sua totalidade.

Finalizada esta etapa, foi realizada a audiodescricdo do material, que € a
“narragdo, em lingua portuguesa, integrada ao som original da obra audiovisual, contendo
descricdes de sons e elementos visuais e quaisquer informacgdes adicionais que sejam
relevantes para possibilitar a melhor compreensdo desta por pessoas com deficiéncia
visual e intelectual” (BRASIL, 2006, p. 3).

Sobre a audiodescricdo como modalidade de traducdo, Peregrino (2020, p. 25)
nos aclara que “a audiodescricao (AD) consiste em transformar imagens em palavras de
modo que as pessoas cegas ou com baixa visao possam usufruir de contetdos audiovisuais
diversos, pegas de teatro, espetaculos de danga, entre outros”. Nas palavras de Perdigéo
(2022, p. 8), “a audiodescrigdo ¢ uma tecnologia assistiva de traducdo das imagens em
palavras, cujo objetivo inicial € empoderar a pessoa com deficiéncia na compreensdo do
evento visual audiodescrito de maneira clara, coesa, concisa, especifica e vivida”.

Com o roteiro de audiodescrigéo elaborado, 0 mesmo foi enviado a um consultor
cego, que revisou e validou, com vistas a atender de forma eficaz o publico-alvo. Em
seguida, foram gravados os audios da audiodescri¢cdo em blocos para posterior insercdo
no momento da edi¢cdo do documentario.

Por fim, a interpretacdo em Libras contou com um profissional da area, que
gravou e inseriu no documentario a janela de Libras.

A traducdo da Lingua Portuguesa para Libras deve ser realizada por um
Tradutor Intérprete de Libras (TILS), que deve dominar de forma efetiva as
duas linguas. Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducéo
e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificagdo especifica para atuar
como tal (PEREGRINO, 2020, p. 24).

A portaria n® 310 define a janela de Libras como um “espago delimitado no video
onde as informacdes sdo interpretadas na Lingua Brasileira de Sinais” (BRASIL, 2006,
p. 3). A janela deve ser “de tamanho grande e no mesmo nivel que a informagao visual
apresentada no video. Isso é necessario para que ndo se perca informacdo ao mudar o
campo visual da imagem do video para a janela de Libras” (CAPELLI et al, 2019, p. 18).
Ainda segundo as autoras, janelas muito pequenas também dificultam que se acompanhe
a expressao facial do TIL. Em vista disso, optamos por utilizar uma janela de Libras de
tamanho grande neste videodocumentario, na propor¢do 60% da tela para a obra

audiovisual e 40% da tela para a interpretacdo em Libras.
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8.4.3 A edicéo

Para finalizar, foi feita a edicdo do video. Com todo o material preparado e
roteiro pronto, a pesquisadora enviou para um profissional da area grafica, que utilizou o
programa Adobe Premiere para a edi¢cdo do videodocumentario. Nesta fase foi inserida a
audiodescricéo.

Com o material editado, o video foi enviado para o intérprete, que gravou e
inseriu no documentario a acessibilidade em Libras. Em seguida, a pesquisadora
trabalhou com a legenda para surdos e ensurdecidos, concluindo assim a acessibilidade
basica proposta para esse projeto.

Devido ao tempo restrito para defesa desta dissertacdo para a banca, preparamos
um teaser® do documentario, que sera exibido durante a defesa. O videodocumentario na
integra sera enviado para ser publicado na pagina do YouTube deste programa de

Mestrado Profissional, visando a ampla divulgagéo do material.

15O teaser é um tipo de video desenvolvido para antecipar algum lancamento de produto, filme, videoclipe ou
servico. Fonte: https://arkller.com.br/edicao-de-videos-de-lancamento/
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9 LIMITACOES DO ESTUDO

Esta pesquisa, por ser um estudo de caso ndo nos permite generalizagdes. Ao
estudarmos questdes relativas a um grupo téo especifico — estudantes com deficiéncia da
UFRJ, ingressantes no periodo académico 2020.1 pelo sistema de reserva de vagas — 0s
dados ndo podem indicar abrangéncia a estudantes com deficiéncia de outras
universidades e/ou outros periodos académicos. Outra limitagdo deste estudo esta no
namero de estudantes participantes da pesquisa ser menor que 50% dos ingressantes pelo
sistema de reserva de vagas no periodo académico analisado, contudo este fato se deve
ao publico-alvo ter suas especificidades dadas pela deficiéncia e, muitas das vezes, ndo
querer falar sobre sua vida é uma delas. Destacamos também que a pesquisa ndo abrangeu
o Campus Macaé, dada a distancia geogréafica encontrada.

Com os dados obtidos neste trabalho verificamos, em relacdo as informacdes
fornecidas pelo INEP, através das sinopses estatisticas, referentes aos estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior nacional, que tal documento s6 passou a apresentar dados
sobre este grupo a partir de 2011, inviabilizando assim uma anélise historica mais ampla
sobre o ingresso em ambito nacional de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior.

Por fim e ndo menos importante, por esta pesquisa ter se desenvolvido durante
o periodo de distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19, as gravagdes do
videodocumentério, produto desta dissertacdo de mestrado profissional, precisaram ser
adaptadas para meios digitais, o que inviabilizou a captacdo dentro do campus
universitario e necessitou de ferramentas especificas — computador, celular, internet,
familiaridade com o meio digital e/ou auxilio de alguém préximo... — que nem todos 0s
estudantes possuiam ou dominavam no periodo das grava¢Ges. Em tempos normais, sem
as restricbes impostas pela pandemia, o contato com os estudantes se daria de forma
presencial, o que poderia resultar em um namero maior de participantes no documentario.
Assim sendo, tal participacdo foi reduzida dadas as necessidades tecnoldgicas e/ou
especificidades de cada estudante. Em vista disso, a dificuldade de contato para as
entrevistas se configurou também em uma limitacdo deste estudo e, diante das limitacoes
descritas, o produto foi adequado para ndo termos prejuizo no andamento da pesquisa.

Embora a pandemia da Covid-19 tenha sido responsavel por uma limitacdo desta
pesquisa, a tematica foi motriz para a elaborac¢do ¢ publica¢do do artigo “A educagdo

remota em tempos da Covid-19: inquietagdes acerca da pessoa com deficiéncia e o Exame
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Nacional do Ensino Médio”. Tal artigo dialogou com dados do INEP referentes ao
ENEM, principal exame utilizado para acesso dos estudantes brasileiros & universidade e
as dificuldades encontradas por estudantes com deficiéncia durante a pandemia para o

prosseguimento dos estudos e possiveis desdobramentos do fato.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O direito primério a educacgdo para todos é expresso na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), inclusive no que diz respeito a qualificacdo profissional, conforme
versa seu artigo 205. A Lei 13.409 (BRASIL, 2016) vem garantir esse direito também as
PcD, ao incluir na reserva de vagas de cursos técnico de nivel médio e superior das
instituicOes federais de ensino esse publico.

Neste contexto, verificamos que o histérico de legitimacdo de direitos das
pessoas com deficiéncia foi, ao longo das décadas, ampliando o acesso de sua participacdo
na sociedade. Percebemos um historico de exclusdo ir aos poucos se convertendo a
integracdo e, atualmente, evidenciando a inclusdo da PcD nos contextos politico e social,
provocando representatividade para esse grupo socialmente invisivel ao longo da histéria
humana.

No que tange a educacgdo, ao analisarmos a trajetoria educacional das pessoas
com deficiéncia visualizamos que o tempo ndo para. O percurso escolar dos sujeitos deste
estudo foram se entrelacando ao caminhar das acdes afirmativas legais para acesso a
educacdo de qualidade e sua efetivacdo. Assim sendo, temos uma trajetéria paralela, na
qual identifica-se, a partir dos relatos dos estudantes, situagdes em relagcdo ao ensino
inclusivo, apoio institucional, reserva de vagas, acessibilidade, dentre outros.

Neste sentido, em atendimento aos objetivos especificos desta pesquisa,
tracamos o perfil dos estudantes com deficiéncia ingressantes pelo sistema de reserva de
vagas para PcD na UFRJ. Evidenciamos as deficiéncias dos estudantes, a saber:
deficiéncia fisica em maior representatividade, seguida por deficiéncias visual, auditiva,
intelectual, TEA e multipla; elucidando assim as necessidades dos estudantes e 0 caminho
que a universidade pode seguir em busca de garantir a inclusdo deste publico. Com base
nas deficiéncias e nos relatos, temos as acessibilidades arquitetdnica e comunicacional
como prioritarias, contudo, se faz necessario também grande atencdo a questéo atitudinal.
Ademais, a acessibilidade instrumental também merece destaque visto a necessidade de
adaptacdo de materiais dos mais diversos tipos e a oferta de intérprete de Libras.

Utilizamos da historia de vida para a coleta de dados, possibilitando assim dar
espaco de fala a PcD e apresentd-la como protagonista de sua prépria historia. Assim
sendo, os relatos autobiograficos destacaram questdes que marcaram a vida dos sujeitos,

corroborando com o lema da pessoa com deficiéncia: “Nada sobre nos sem nos”.
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Esta pesquisa investigou ainda fatores ligados a Educacéo Basica que pudessem
ter sido essenciais para a chegada dos estudantes com deficiéncia participantes ao Ensino
Superior. Apos analise, destacamos que estudar em uma escola acolhedora, disposta a
incluir a PcD, foi deveras importante para que o estudante se sentisse pertencente ao
ambiente escolar, refor¢cando sua autonomia e aceitacdo perante o grupo. Além disso, 0s
estudantes destacam que ter materiais adaptados, profissional de apoio a incluséo,
intérprete de Libras e ambientes acessiveis sdo fundamentais, mas que a acessibilidade
atitudinal é essencial. Enfatizamos também que as garantias legais sdo citadas pelos
estudantes e foram de vital importancia para seu caminhar na Educacao Bésica e que tais
questBes podem auxiliar também no percurso durante o Ensino Superior.

Com as acOes afirmativas de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
extensivel ao Ensino Superior evidencia-se a garantia do ingresso desse publico a
universidade, contudo ainda se faz necessario acdes que garantam a permanéncia e a
conclusédo do curso, objetivo maior de quem ingressa no ES. Tomando por base as
experiéncias narradas na Educacdo Bésica pelos sujeitos da pesquisa, concluimos que a
atuacdo dos nucleos de acessibilidade sdo fundamentais no que tange a inclusdo do
estudante com deficiéncia, com vistas a auxilia-lo em suas demandas individuais e
almejando acdes para legitimagéo de direitos e acessibilidade durante o Ensino Superior.

Ao produzir um videodocumentario sobre as histérias de vida de estudantes com
deficiéncia da UFRJ alcangamos nosso ltimo objetivo especifico. Tal projeto apresenta
a PcD como protagonista de sua historia e visa mostrar suas trajetorias educacionais, que
mesmo com dificuldades encontradas, evidenciam a todos que trilhar um caminho até a
universidade é possivel. Quando nos propusemos a elaborar tal produto para esta
dissertacdo de mestrado profissional o cuidado com a acessibilidade basica — janela de
Libras, audiodescricédo e legenda para surdos e ensurdecidos — foi eixo norteador para a
edicdo do video, uma vez que nosso intuito é que tal produto possa ultrapassar os limites
da universidade e comunique a todos, independentemente de a pessoa ter deficiéncia ou
ndo. Assim sendo, uma acessibilidade béasica é primordial para que se possa alcancar um
publico tdo grande e diverso.

Verificamos que a trajetoria educacional do estudante com deficiéncia se
configura diferente de acordo com a época cronologica pela qual esta sucede. A contar
pelo fato de a maioria dos estudantes ter ingressado na Educacdo Basica na década de
1990, dadas as idades dos participantes desta pesquisa, identificamos que este periodo foi

de grande importancia para a configuragdo da inclusdo escolar que temos hoje. Nesta
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década, novas politicas educacionais em relacdo a PcD surgiram a partir das propostas
debatidas na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e na
Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994). Com tais debates agucados, a educacédo
inclusiva ganha destaque no sentido de que é possivel uma educacdo de qualidade para
todos e a trajetoria educacional desses estudantes foi diretamente influenciada por tais
mudangas legislativas, com mais direitos assegurados por lei em relagcdo aos suportes e
adaptacOes necessarias para sua acessibilidade educacional. Todavia, precisamos destacar
que as questdes legislativas estdo em constante aprimoramento e que na Ultima década
novos direitos foram assegurados, configurando que a cada periodo teremos mudangas na
trajetoria educacional das PcD, em detrimento do periodo histérico-politico em que se
esta inserida.

N&o buscamos, com este estudo, findar este assunto tdo complexo e amplo.
Objetivamos apresentar o estudante ingressante pelo sistema de reserva de vagas para
PcD na UFRJ no periodo académico 2020.1 e destacar a importancia de tal acdo
afirmativa para o Ensino Superior como um todo, uma vez que sabemos que a educagéo
é uma via de mao dupla, aprendemos juntos a todo instante através das trocas existentes
na interacdo entre pessoas. Ter a diversidade naturalizada dentro dos meios académicos
nos faz crescer como pessoa humana que somos, convivendo e aprendendo a socializar e
a perceber o outro como ser Unico, afinal “ser diferente ¢ normal”.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram também questdes importantes sobre
as acessibilidades necessarias para que o estudante com deficiéncia possa trilhar seu
percurso académico em condi¢des equanimes para com as pessoas sem deficiéncia,
apresentando para a universidade as agdes que precisam ser implementadas para garantir
tais condi¢bes. Destacamos que a inclusdo educacional no Brasil ainda esta longe de ser
concretizada, mas que a mudanca dos paradigmas esta acontecendo. A reserva de vagas
se configura em uma acédo afirmativa importante, que impulsiona a presenca da PcD no
Ensino Superior. Todavia é preciso que este estudante tenha em seu trilhar universitéario
a acessibilidade necessaria para que a conclusao dos estudos ndo seja apenas um sonho,
mas sim realidade.

Nesta perspectiva, analisar também esse caminhar universitario se faz necessario
com vistas a dar continuidade a esta pesquisa. Nosso intuito é acompanhar agora a
trajetdria universitaria como pesquisa de doutorado, para enriquecer essa discussao

iniciada com este estudo e ndo encerrar debates acerca da inclusio universitaria.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Centro de Ciéncias da Saude I&lh/l
Instituto de Bioquimica Médica Leopoldo de Meis

Programa de Educagdo, Gestio e Difuslio em Biociéncias et by By mewen Werdcn S3

ROTEIRO: HISTORIA DE VIDA

Titulo do projeto de pesquisa: A trajetdria educacional de pessoas com deficiéncia: da Educagdo

Basica ao Ensino Superior.

Nenhuma pessoa estranha terd acesso a essas informagdes sem o seu consentimento.
Figue a vontade se ndo quiser responder alguma pergunta.

Data:

1. Geral

Nome:

Enderego:

Bairro: Cidade: Estado:

E-mail: Idade:

Deficiéncia:

Curso:

Voceé trabalha?

Com quem vocé vive:

2. Entrevista: Historia de vida.
Segue algumas perguntas norteadoras, tendo em vista que neste tipo de coleta de dados o
participante fica livre para contar sua histéria, destacando os fatos mais importantes na visio dele.

Diga com suas palavras como foi sua vida na escola.
» Faga um relato breve da histéria e desenvolvimento de sua vida escolar até hoje.
Conte sobre suas dificuldades na escola e as adaptagdes realizadas.



110

APENDICE B
PRE-ROTEIRO DO DOCUMENTARIO

CHECKLIST
VIDEO: Documentario sobre trajetdria escolar de PcD

1 - PRE-PRODUCAO

e Objetivo: abordar questdes referentes a inclusdo escolar da PcD, inquietando
o telespectador sobre o tema.

e Conceito: A proposta € apresentar os relatos dos estudantes com deficiéncia e
provocar a reflexdo de quem assiste para o tema central.

e Assunto do video: Relato da trajetoria escolar de PcD.

e Pdblico: publico em geral.

e Duracéo do video: de 8 a 12 minutos

2 - PRODUCAO
Plano de gravacéo selecionado: utilizar o aplicativo zoom, através de
videoconferéncia.

3 - POS-PRODUCAO
3 - A - PRE-EDICAO

Transcricdo do material bruto para legendas [Susana]

Backup do material (co6pia idéntica em HD, computador ou nuvem)?
Ja selecionou, recolheu e salvou o material extra necessarios pra editar o video
(logos, elementos graficos, musicas, vinhetas, fotos, etc)?

3-B-EDICAO

Volume do audio ajustado?

Audiodescricdo inserida?

Janela de libras esta ok?

Adicdo dalegenda esta ok?

Se necessario, ajuste do plano / enquadramento?

Logo, fotos, elementos gréaficos, masica etc. aplicados?

3-C - EXPORT
Exportar para o formato web.

4 - ROTEIRO

Take 1 - com audiodescricdo
Abertura com desenhos gréficos.
Titulo do documentario.
Parcerias?

Take 2 — com legenda e voz em off.
Imagem do CCS vazio, aproxima a camera e foca na escada.
Voz em off falando sobre a covid.
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AUDIODESCRICAO NAS ENTREVISTAS????

Take 3

Entrevista:

Take 4

Entrevista:

Beatriz Sara/Brenda (sobre escadas)

Augusto César (sobre dificuldade de ouvir as

pessoas/constrangimento)

Take 5

Entrevista: Fabricia Tifani (sobre uso de colete/constrangimento)

Take 6

Entrevista:

Take 7

Entrevista:

Take 8

Entrevista;

Take 9

Entrevista;

Take 10

Entrevista;

Take 11

Entrevista:

Take 12

Entrevista;

Take 13

Entrevista;

Take 14

Entrevista;

Take 15

Entrevista;

Take 16

Entrevista:

Take 17

Entrevista:

Take 18 — Créditos

Referéncias:

Projeto irmaos: https://www.youtube.com/watch?v=Gqg_BsleM-s0&feature=youtu.be

Jodo Pedro (sobre cadeira adaptada)

Gabryela Roberta (sobre transportes)

Moisés (sobre perda de vaga UFF)

Lucas Rangel (sobre Braille)

Calebe (sobre cépia do quadro/turma cheia/amigos)

Kethelen (sobre NAPNE)

Dilean (sobre NA das universidades)

Camila (sobre psicopatia/séries americanas)

Bruna (sobre adaptagédo ao novo)

Luis Fernando (sobre estigma de maluco)

Calebe (sobre preparacao para a universidade)

Lauro (sobre sensibilidade)
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APENDICE C

ROTEIRO DO DOCUMENTARIO

Documentdrio “Trilhas para a universidade: meu caminho até a UFRJ!”

Fundo preto com letras brancas (AUDIODESCRICAO 1)

Este videodocumentario foi gravado durante o periodo de distanciamento social causado pela
pandemia da Covid-19. As filmagens foram realizadas de forma remota para evitar a
disseminacao do virus.

Tamanho do video: 60%da tela para o video e 40% para a janela de libras

Fazer uma abertura com o titulo do documentdrio “Trilhas para a universidade: meu caminho
até a UFRJ!”, pode colocar som, efeitos...(AUDIODESCRICAO 2) - Midia s6 vai poder gravar
depois que a abertura estiver pronta, para poder ver como ficou.

A cada subtitulo fazer uma transi¢do com o titulo escrito ( e COM AUDIODESCRICAO)

Colocar no primeiro video que a pessoa aparece, canto esquerdo inferior, igual aparece no
jornal da Tv, o nome da pessoa, curso que faz e a deficiéncia. (estd em rosa no texto) Essa
informacgao precisa estar no frame congelado da audiodescrigao.

e O primeiro contato com a escola 2:42 (AUDIODESCRICAO 3)
VIDEO Patrick 1  1:32
PATRICK
ESTUDANTE DE ENGENHARIA DE COMPUTAGAO E INFORMACAO, DEFICIENCIA VISUAL

PAUSAR EM 0:00:06 E CONGELAR O FRAME PRA INSERIR A AUDIODESCRICAO
(AUDIODESCRICAO 4)

Patrick € homem branco, tem cabelos curtos castanhos e bigode. Esta com camiseta regata
amarela e fones de ouvido tipo headset pretos. Ao fundo ha uma parede azul com um
quadro pequeno e um sofa vermelho. Tem uma janela de aluminio ao seu lado direito. E
estudante de engenharia de computacao e informacao e pessoa com deficiéncia visual.

VIDEO Fernando 1 0:41 LIBRAS
FERNANDO
ESTUDANTE DE BIOLOGIA, SURDO

PAUSAR EM 0:00:01 E CONGELAR O FRAME PRA INSERIR A AUDIODESCRICAO
(AUDIODESCRICAO 5)

Fernando é homem branco, tem olhos castanhos, cabelos pretos longos e presos, bigode e
barba. Esta de pé e se comunica através de LIBRAS. Usa uma camiseta preta com imagem do
personagem Yoda e com a frase THE CHILD em letras brancas. Ao fundo ha uma parede
salmdo com cortinas brancas. E estudante de biologia e pessoa surda.

VIDEO Matheus 1 0:29
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MATHEUS
ESTUDANTE DE GEOGRAFIA, DEFICIENCIA FiSICA

PAUSAR EM 0:00:03 E CONGELAR O FRAME PRA INSERIR A AUDIODESCRICAO
(AUDIODESCRICAO 6)

Matheus é homem branco, tem olhos castanhos, cabelos castanhos curtos, bigode e barba.
Usa camiseta preta e fones de ouvido pretos. Ao fundo ha uma parede branca com cortina
estampada de pdagina de quadrinhos em preto e branco, 4 fotos e um quadro branco de
anotagdes. E estudante de geografia e pessoa com deficiéncia fisica.

e Aprendizados  1:33 (AUDIODESCRICAO 7)
VIDEO Fernando 2  0:45 LIBRAS
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Fernando fala (AUDIODESCRICAO 8)
VIDEO Patrick 2 0:48
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Patrick fala (AUDIODESCRICAO 9)
o Dificuldades  2:18 (AUDIODESCRICAO 10)
VIDEO Brenda 3 0:45
BRENDA
ESTUDANTE DE EDUCAGAO FiSICA, DEFICIENCIA FiSICA

PAUSAR EM 0:00:01 E CONGELAR O FRAME PRA INSERIR A AUDIODESCRICAO
(AUDIODESCRICAO 11)

Brenda é mulher branca, tem olhos castanhos, cabelos castanhos soltos, jogados para o lado
esquerdo. Usa camiseta vermelha e fones de ouvido brancos. Estd em casa, em seu local de
estudos. Ao fundo ha uma porta de madeira e uma estante branca com livros e objetos
decorativos. E estudante de educacdo fisica e pessoa com deficiéncia fisica.

VIDEO Matheus 2 0:37
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Matheus fala (AUDIODESCRICAO 12)
VIDEO Matheus 8 0:56
NAO COLOCAR AUDIODESCRICAO PORQUE NAO MUDOU A PESSOA
e Acessibilidade na escola 0:56 (AUDIODESCRICAO 13)
VIDEO Brenda 1 0:27
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Brenda fala (AUDIODESCRICAO 14)
VIDEO Matheus 7 0:29
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Matheus fala (AUDIODESCRICAO 15)
e Adaptacdo de materiais 2:24(AUDIODESCRICAO 16)
VIDEO Patrick 3 2:24
COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Patrick fala(AUDIODESCRICAO 17)

e Convivéncia 0:58(AUDIODESCRICAO 18)



VIDEO Brenda 4 0:58

COLOCAR A AUDIODESCRIGAO NO INICIO DO VIDEO Brenda fala(AUDIODESCRICAO 19)
e Enem e Acesso a UFRJ 4:21(AUDIODESCRICAO 20)

VIDEO Patrick 4 2:21

COLOCAR A AUDIODESCRIGAO NO INICIO DO VIDEO Patrick fala(AUDIODESCRICAO 21)

VIDEO Patrick 8  0:14

NAO COLOCAR AUDIODESCRICAO PORQUE NAO MUDOU A PESSOA

VIDEO Fernando 3  1:03 LIBRAS

COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Fernando fala(AUDIODESCRICAO 22)

VIDEO Brenda 2 0:43

COLOCAR A AUDIODESCRIGCAO NO INICIO DO VIDEO Brenda fala(AUDIODESCRICAO 23)
e Acessibilidade da universidade 2:36(AUDIODESCRICAO 24)

VIDEO Patrick 9 1:04

COLOCAR A AUDIODESCRIGCAO NO INICIO DO VIDEO Patrick fala(AUDIODESCRICAO 25)

VIDEO Patrick 10 0:25

NAO COLOCAR AUDIODESCRICAO PORQUE NAO MUDOU A PESSOA

VIDEO Brenda 5 0:27

COLOCAR A AUDIODESCRIGAO NO INICIO DO VIDEO Brenda fala(AUDIODESCRICAO 26)

VIDEO Fernando 4 0:40 LIBRAS

COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Fernando fala(AUDIODESCRICAO 27)
e Aconteceu comigo na UFR) 2:16(AUDIODESCRICAO 28)

VIDEO Brenda 6 0:27

COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INiCIO DO VIDEO Brenda fala(AUDIODESCRICAO 29)

VIDEO Patrick 5 1:49

COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO Patrick fala(AUDIODESCRICAO 30)
e Histérias marcantes 4:35(AUDIODESCRICAO 31)

VIDEO Brenda 7 2:00

COLOCAR A AUDIODESCRIGAO NO INICIO DO VIDEO Brenda fala(AUDIODESCRICAO 32)

VIDEO Matheus 3 0:42

COLOCAR A AUDIODESCRIGAO NO INICIO DO VIDEO Matheus fala(AUDIODESCRICAO 33)

VIDEO Matheus 6 0:30

NAO COLOCAR AUDIODESCRICAO PORQUE NAO MUDOU A PESSOA

VIDEO Patrick 6 0:20
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COLOCAR A AUDIODESCRICAO NO INICIO DO VIDEO
VIDEO Patrick 7 1:03
NAO COLOCAR AUDIODESCRICAO PORQUE NAO MUDOU A PESSOA
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ANEXO A
o & UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
& 2 Centro de Ciéncias da Sadde IB {,I
Instituto de Bioquimica Médica Leopoldo de Meis ;
Programa de Educagé&o, Gestéo e Difusédo em insitui de Bioguimica Médico UFR
Biociéncias =

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(versdo 2.0 de 14 de dezembro de 2018)

Titulo do projeto de pesquisa: A trajetéria educacional de pessoas com deficiéncia:

da Educagao Basica ao Ensino Superior.

Prezado,

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa sobre a trajetéria
educacional de pessoas com deficiéncia. Os pesquisadores Flavia Barbosa da Silva Dutra,
Susana Lima de Queiroz Pontes de Araujo, Felipe Di Blasi, Adriano Fernandes Vaz, Midia
Moreira Oliveira Ramos, Solange Cabral de Lima, Maria Alice De Barros Manhanini
Suomela, Rafael Fiuza Cislaghi, Itamar Thomaz de Aquino Junior e Gustavo Silva
Marchiori da Universidade Federal do Rio de Janeiro, pretendem realizar um estudo com
as seguintes caracteristicas:

Objetivo do estudo: Apresentar o perfil do estudante com deficiéncia no Ensino
Superior, ingressante a Universidade pelo sistema de reserva de vagas. Investigar
fatores presentes na Educag¢ao Basica que estdao ligados diretamente ao ingresso e
permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior. Elaborar um
documentario em video que tem por objetivo mostrar a trajetéria educacional dos

entrevistados falada por eles mesmos, dando voz a este grupo socialmente invisivel.

Descricao dos procedimentos para coleta de dados: Serdao entrevistados
estudantes ingressantes na UFRJ, Campus Cidade Universitaria, no ano de 2018,
oriundos da acdo afirmativa de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia. A partir
dos dados obtidos nas entrevistas, sera feita a apreciacdo do cenario da trajetéria
educacional destes estudantes da Educacdo Basica ao Ensino Superior e produziremos

o documentario proposto.
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Riscos: a participacdo na presente pesquisa envolvera um risco muito baixo a
vocé, uma vez que serd realizada uma entrevista e ndo havera nenhum procedimento
agressivo (injecdo, esforco fisico, etc.) ou ingestdo de quaisquer medicamentos ou
mesmo qualquer substancia com aparéncia similar. Ainda assim, vocé pode considerar
que sua participacdo na pesquisa possa gerar desconforto ou timidez em responder
alguma pergunta. A fim de minimizar esses riscos, garantimos a privacidade ao responder
as perguntas e o sigilo das respostas. Além disso, vocé terd sua identidade preservada
(isto é, ninguém, além dos pesquisadores, tomara conhecimento das suas respostas).
Sua entrevista somente sera utilizada no documentario, caso seja de seu desejo
participar do mesmo, com consentimento através da assinatura do termo de uso de
imagem e voz.

Beneficios aos participantes da pesquisa e para a sociedade: ainda que esta
pesquisa ndo ofereca algum beneficio imediato a vocé, acreditamos que a conclusdo da
mesma poderd, a longo prazo, contribuir com a aplicabilidade da educacdo inclusiva,
assegurada por lei, para atender pessoas com deficiéncia; dar voz a este grupo
socialmente invisivel; inquietar em relacdo aos desafios ainda existentes no que diz
respeito a inclusdo no Brasil como um todo.

Garantia de acesso aos pesquisadores: Em qualquer fase do estudo vocé terd
pleno acesso aos pesquisadores responsaveis pelo projeto no Instituto de Bioquimica
Médica, situado a Avenida Carlos Chagas Filho, 373 — Prédio do Centro de Ciéncias da
Saude, Cidade Universitdria, Rio de Janeiro, RJ, ou pelo telefone (21) 995096703 (Susana
Lima de Queiroz Pontes de Araujo). Havendo necessidade, sera possivel, ainda, entrar
em contato com o Comité de Etica do Hospital Universitario Clementino Fraga Filho da
UFRJ, Rua Prof. Rodolpho Paulo Rocco, 255, 72. Andar, Ala E, Cidade Universitaria, Rio
de Janeiro, RJ, ou pelo telefone (21) 3938-2480, de segunda a sexta-feira, das 8 as 16

horas, ou através do e-mail: cep@hucff.ufri.br. O Comité de Etica em Pesquisa é um

drgdo que controla as questGes éticas das pesquisas na instituicdo (UFRJ) e tem como
uma das principais funcdes proteger os participantes da pesquisa de qualquer problema.

Garantia de liberdade: a sua participacdo neste estudo é absolutamente
voluntaria. Dentro deste raciocinio, todos os participantes estdao integralmente livres
para, a qualguer momento, negar o consentimento ou desistir de participar e retirar o

consentimento, sem que isto provoque qualquer tipo de penalizagcdo. Lembramos,


mailto:cep@hucff.ufrj.br
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assim, que sua recusa ndo trard nenhum prejuizo a relagdo com o pesquisador ou com
a instituicao e sua participagdo nao é obrigatdria. Mediante a aceitagdo, espera-se que
vocé responda a entrevista.

Direito de confidencialidade e acessibilidade: os dados colhidos na presente
investigacdo serdo utilizados para conclusdo desta pesquisa. Porém, todas as
informagdes obtidas através dessa pesquisa serdao confidenciais e asseguramos o
absoluto sigilo de sua participacdo. Os dados ndo serdao divulgados de forma a
possibilitar a identificagdo do participante e ninguém, com excegdao dos proprios
pesquisadores, podera ter acesso aos resultados da pesquisa. Por outro lado, vocé
podera ter acesso aos seus proprios resultados a qualquer momento.

Despesas e compensag¢les: vocé ndo tera, em momento algum, despesas
financeiras pessoais. As despesas, assim, se porventura ocorrerem, serdo de
responsabilidade dos proéprios pesquisadores. Também, n3dao havera compensagao
financeira relacionada a sua participacao.

Em caso de duvidas ou questionamentos, vocé pode se manifestar agora ou em
gualquer momento do estudo para explicacdes adicionais.

Consentimento:

Li e concordo em participar da pesquisa.

Eu receberei uma via desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra
ficard com o pesquisador responsdvel por essa pesquisa. Além disso, estou ciente de que eu e o
pesquisador responsavel deveremos rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na ultima

folha.

Rio de Janeiro,

Nome do participante

Data: /1
Assinatura do participante
Susana Lima de Queiroz Pontes de Araujo
Pesquisador responsavel
Data: /]

Assinatura do pesquisador
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Educacao remota em tempos da COVID-19:
Eg inquietacoes acerca da pessoa com deficiéncia

& o Exame Nacional do Ensino Madio

THEMA

Remote education in COVID-19 times: concerns about the peaple

G with disabilities and the Brazilion's Narional High School Examination
. m
tﬂf Susana Lima de Queiroz Pontes de Araujo’,

Fldvia Barbosa da Sliva Dutra®

RESUMD

0O presente artigo tem como objetivo discubir o= desmembramentos da educacdo neste periodo
de distanclamento soclal, trazends para o debate questes referentes & educacao remota das
pessoas com deficléncla e as inquietagbes acerca do adiamento do Exame Mackonal do Ensino
Médic (EMEM). Questionamentos sobre a educacdo remota em tempos da COVID-19
irmpulsionaram a presente pesquisa. Para analise, foram utilizadas as Sinopses Estatisticas do
EMEM entre os anas 2009 a 2018, formecidas pelo Instibuto Naclonal de Estudos & Pesguisas
Educacionals Anisio Telxeira (INEP), além de levantamento docurnental sobre o tema. As
andlises mostram gue a educacio remota em tempos da COVID-19 precisa lewvar em
consideracdo diversos fatores comd O acesso a internet e as especificidades dos estudantes
com deficiéncla, bem como destaca a necessidade do adiamento do ENEM diante da realidade
wivenciada.

Palavras-chawve: Educacdo remota; estudante com deficléncia; COVID-19; pandemia; ENEM.
ABSTRACT

The present study about the dismemberment of education in this period of soclal distancing,
bringing inte debate fssues regarding the remote education of people with disabdlities and
concerns about the postponement of the Brazilan's Natlonal High School Examination (ENEM).
Questions about remote education during the COVID-19 pandemic drove this reseanch. For this
analysls, It was used the ENEM's Statistical Synopses between the years of 2009 to 2018,
provided by the Natlonal institute of Educational Studies and Research Anizlo Telxedra (INEP), in
addition fo a documentary survey on the subyject. The analyzes show that remote education
during the COVID-19 pandemic needs to take into sccount several factors such as Internet
arcess and the specificities of stwdents with disabilittes, as well as highiighting the nead to
postpone ENEM In the face of the reallty experienced.

Keywords: Remate edircation; disabled student; COWID-19; pandemic; ENEM.
! Universidade Federal do Rio de janeiro - UFR), Rio de janeiroff] - Brasil. E-mail: susylims limassgrmail com

¥ Uniwersidade do Estado do Rio de janesiro - UER). Rio de janein/Ry) - Brasil. E-mail: W
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1. INTRODUCAD

O cenario mundial das interacdes sociais mudou drasticamente nos dltimos meses.
Medidas preventivas de distanciamento e isolamento social foram necessarias para
diminuir o contagio pelo coronavirus (COVID-19). Em face a esta nova realidade as
relagdes cotidianas, comao trabalho, estudo e lazer, foram afetadas, objetivando conter
a propagacao do virus e reduzir os possiveis nidmeros de vitimas da doenca.

O presente artigo tem por cbjetive discutir os desmembramentos da educacaoc neste
periodo de distanciamento social, trazendo para o debate as especificidades das
pessoas com deficiéncia frente a esse modelo de educacdo que € apresentado durante
a pandemia. Traremos também apontamentos sobre o impacto que a realizagao do
EMEM em sua data originalmente programada poderia gerar ao ingresso desta
populacao socialmente estigmatizada (D1 BLASI; DUTRA:; RUMJANEE, 2019) ao ensino
superior. Para esta anadlise utilizamos de levantamento documental {GIL, 2002) sobre o
tema e das Sinopses Estatisticas do Exame Macional do Ensino Medio (ENEM) entre os
anocs 2008 a 2018, fornecidas pelo Institubo Macional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Diante das condicies de distanciamento e da incerteza do retomo das atividades
educacionais presenciais, o pais s viu em um guadro de necessidade de adaptacao,
em busca de menor prejuizo ao aprendizado dos estudantes. Assim sendo, a educacao
atraves de meios digitais foi uma das solugbes pensadas para levar os conteddos
pregramaticos a estes estudantes uma wez gue as escolas encontram-se fechadas,
inviabilizando a educagdo em sua pratica presencial.

Meste sentido, com a urgéncia de “"manter o funcicnamento das escolas”™, as redes
publicas e privadas comecaram a desenwvolver a educacdo remota, s=ja por
videoaulas, plataformas educacionais, envio de atividades aos estudantes atraves das
midias sociais, etc. O intuito maior foi a garantia da carga horaria minima anual
estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n® 9.694/96, que
em seu artigo 24, inciso | preveé “oitocentas horas para o ensing fundamental e para o
ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando howver”, uma vez que
a Medida Provisgria n® 934, de 1° de abrl de 2020, estabelece nrmas excepcionais
sobre o ano letivo, fixando a obrigatornedade apenas na carga horaria minima anual
de atividades educativas.

art. 19 0 estabelecimento de ensing de educagdo basica fica dispensada,
em cardter excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo
de dias de efetivo trabalho escolar, nos termos do disposto no incso |
do eaput 2 no § 19 do art. 24 e no incisa Il do eaput do art. 31 da Lei n9
9394, de 20 de dezembro de 1995, desde que cumprida a carga horéria
minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
Mofmmas a serem editadas pelos respectivos sisternas de ensino. (BRASIL,
2020, p.1, grifos do documenta).
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Esta foi a solugcdo emergencial gque o sistema educacional de escolas pdblicas e
privadas julgou a mais acertada frente ao cenario da pandemia, entretanto guesties
de especificidades dos estudantes nao foram salientadas. o gque tem gerado intensos
debates de=zde entao.

[...] mals da metade dos individuos que possuem acesso (& intermet) o
fazem wia telefone celular, dispositive adequado apenas para uma falxa
miuita lmitada de servigos. Dentro desse grupo, por sua vez, a malora &
cliente de planos pré-pages, o gue em geral significa limitagbes na
qualidade dos dados trafegades. (ANPOCS, 2020, p.7).

A questdo de se ter uma intemet com conexao estavel e aparelhos eletronicos
adeguados para acesso as abividades educativas remotas & fator a se considerar para
a realizacdo destas pelos estudantes. Entretanto, guando relacionamos o ensino
remoto as pessoas com deficiéncia, varos outros aspectos devem ser pensados para
que se obtenha éxito na aprendizagem.

Mas dltimas decadas, os direibos sociais & educacionais das pessoas com deficiéncia
estiveram cada wez mais presentes nas politicas pablicas brasileiras. Com isso,
wverificamos uma crescente no nimers de matriculas de estudantes com deficiéncia
desde a Educagdo Basica ate o Ensino Superior. Foi através destas mudancas na
legislacdo brasileira que acbes mais significativas em relacdo a educacao das pessoas
com deficiéncia puderam proporcionar “infraestrutura adeguada para ingresso, acesso
e permanencia” (DUARTE et al., 2013, p.297) destes estudantes. Destacamos o
Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n? 7.611 de 17
de novembro de 2011, gue regulamenta o atendimento educacional especializado
[AEE}:

art. 39 A educacdo especlal dewe garantir os servigos de apoko
especlalizade voltado a eliminar as barrelras gue possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtormos
globaks do desemvolvimento® e altas habilidades ou superdotacio.

§ 1% Para fins deste Decreto, o= servigos de gue trata o caput serao
denominados atendiments educacional especializado. compreendido
Como o conjunito de atividades, recursos de acessibilidade e pedagigicos
organizades institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas:

I - complementar & formacdo dos estudantes com  defickéncia,
transtomos globais do desenvolwimento, como apold permanente e
limitado mo tempo & na frequéncia dos estudantes &s salas de recursos
miultifuncionaks: ou,

"0 conceito de transtormo global do desenvalvimento surge na década de 60, base=ado nos trabalhos de
Rutter = Cohen. (BELISARIG JUMIOR, 3000, pl2). Atuslmente o termo  tramstormo  global do
desenvalvimenta (TGD], que consta na redacdo do decreto, ndo & mais utilizade. O mesmo & refere ao
transtomo do espectro autista (TEA&), regulamentado pela Lei n? 12764, de 27 de derembro de 20012
[BRASIL, 2012b).
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Il - suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao. (BRASIL, 2011, p.1-2, grifo do documento).

Segundo Braum e Wianna "o AEE pode ser a garantia de acesso e permanéncia de
alunos com necessidades especiais na escola regular” (2011, p.27), sendo, portanto,
um caminho para "otimizar a aquisicdo de conhecimentos, desenvolvimento de
habilidades e atitudes” (BRAUM; VIANNA, 2011, p.10) dos estudantes com deficieéncia,
uma wez que atendem as suas necessidades especificas. A Resolucao n.d4/20009, do
Conselho Macional de Educacao, da Camara de Educacao Basica (BRASIL, 2009), em
seu artigo 2°, esclarece que a funcdo do AEE " complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estrategias que eliminem as barreiras para sua plena participagao na
sociedade & desenvolvimento de sua aprendizagem”.

A referida Resolucao, no artigo 5°, aponta que:

E 59 g AEE & realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionaks da prépria escola ou em outra escola de ensing regular,
no turme inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutive s classes
comuns, podendo ser reallzade, também. em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede pdblica ou  de  institulcdes
comundtirias, confessionals ou  flantrdpicas sem  fins  lucrativos,
convenladas com a Secretarla de Educacdo ou drglo equivalente dos
Estados, Distribo Federal ou dos Municipss. (BRASIL, 2009, p.2).

Aszsim sendo. € no espaco escolar que a maioria destas atividades sao desenvolvidas,
sgjam elas nas salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado, através do uwso de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem:

& 3% As salas de recursos multifuncionals so amblentes dotados de
equipamentas, mobilidrios & materiais diditicos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado.

§ 4% A produgdo e a distribulgdo de recursos educacionaks para a
acessibilidade e aprendizagem  Incluem  materials  diddticos e
paradidaticos em Brallle, dudis & Lingua Brasilelra de Sinals - LIBRAS,
laptaps <om sintetizador de wvoz, softwares para CcomunKagdo
alternativa e outras ajudas btécmicas gue possibllitam o acesso a0
curricula. (BRASIL, 2011, p.3-4, grifes do documenta).

Em wvirtude do cenario atual da pandemia da COWID-19, com as escolas fechadas e
com as atividades educativas sendo realizadas de forma remota, os estudantes com
deficiéncia ndo tém acesso presencial as salas de recursos multifuncionais nem ao
profissional que atua como agente de apoio a inclusao® (que funciomam dentro das
unidades escolares). De acordo com o Parecer W® 112020 do CME [BRASIL, 2020b0)

* Este profissional atua diretamente com o estudante com deficidncia, dentro da sala de aula de ensing
regular, auxilianda-o nas tarefas necessirias e realiza um trabalho em conjunto com o professor regente,
inclusive na adaptacio de atividades de scordo com as necessidades do educando. Dependendo da rede

de ensing, pode receber cutra nomenclatura.
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“enguanto durar a situacdo de pandemia, (os estudantes) somente deverdao retornar
as aulas presenciais ou ao atendimento educacional especializado por indicacao da
equipe técnica da escola, ou gquando 0s riscos de contaminacaoc estiverem em curva
descendente.” Além disso, mesmo que o estudante tenha, neste periodo de
distanciamento social, acesso aos recursos educacionais para a acessibilidade, como
videoaulas em Lingua Brasileira de Sinais, outros estudantes com deficigéncia podem nao
sar atendidos, em razdo de alguma especificidade decomente de sua deficiéncia ou
realidade atual enfrentada.

Dentro do quadro de desigualdade em gue se encontra a educacao remota praticada
durante o periodo de distanciamento social, podemos afirmar gue o principio de
igualdade de condigdes, presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Macional
[BRASIL, 1996) esta sendo respeitado? Se a educacao nao € acessada com equidade
por todos os estudantes, nos vemos frente a outra questao: a realizacdo do EMEM no
anao de 2020 dewve ser ou ndo mantida?

2. EXAMES PARA INGRESSDO NO ENSING SUPERIOR E O ENEM AD
LONGD DA HISTORIA

O primeiro exame de selecdo para ingresso na faculdade data de 1911, definido pelo
decreto n® B.659. (BRASIL, 1911). A aprovacdo no antigo exame de admissaoc era
obrigatoria para a matricula, sendo, portanto, um “teste”, um mecanismo para excluir
os alunos que ndo possuissem formagdo adequada para cursar 0 ensing SUPETIor.
(BARROS, 2014). Ao longo do s&culo, o wvestibular, que recebeu esse nome na Reforma
Carlos Maximiliano (BRASIL, 1915), sofrew warias mudancas dentre as quais
destacamos a instituicdo do “westibular classificatario” atraves do Decreto n® 68.908,
de 13 de julho de 1971.

Art. 19 A admissdo @o0s Cursos superores de graduacdo serd felta
mediante classificagdo, em Comcurso Vestibular, dos candidatos gue
tenham escolarzagdo completa de nivel coleglal. ou equivalente.

Art. 29 O Concurso Mestibular far-se-d rigorosamente pelo processo
classificatdrio, com o aproveitamento dos candidatos até o limite das
vagas fixadas no edital, excluinde-se o candidato com resultado nulo em
qualguer das provas.

Paragrafo Unico. A classificacdo dos candidatos far-se-3a na ordem
decrescente dos resultados obtidos no Concurso Vestibular, levando-se
em conta a sua formacdo de grau médio e sua aptidao para
prosseguiments de estudas em grau superior. (BRASIL. 1971, p.1).

Mos anos 90, com a aprovacao da LDE (BRASIL, 1996) e o aumento dos investimentos
em politicas pdblicas, o acesso a escolarizacdo teve uma crescente considerawvel. A
educacio basica passou a ser obrigatdria e o Estado incumbido de fornecé-la de forma
gratuita. Desta forma, o ndmero de matriculas nesta etapa de ensino teve um
alargamento consideravel.
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Art. 49 O dever do Estado com educacdo escolar plblica serd efetivado
mediante a garantia de: | - ensinoe fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os gque a ele ndo tiveram acesso na |dade propria; I -
progressiva extensao da obrigatoredade e gratuldade ao ensino média.
(BRASIL, 1996, p.2).

Com o aumento do ndmero de estudantes na educagdo basica, faz-se necessario gue
0 ensino obrigatdrio e gratuito, ofertado em todo o pais, fosse de gualidade. Surge
entao, atrawes da Portaria Ministerial n® 438, de 28 de maio de 1998, o Exame
Macional do Ensino Médio (EMEM), gue em seu artign 1% se apresenta como
“procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno”, sendo portanto subsidio para
se aprimorar as politicas educacionais, principalmente na rede poblica de ensino. O
referido documento, em seu artigo 2° dispbe sobre as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas ao longo do ensino fundamental & medio. O carater avaliativo da
educacao brasileira pode ser verificado em seu artigo 6°.

Art. B2 O INEP, resguardado o sigile indhvidual, estruturard um bamnco de
dados & emitird relatdrios com os resultados do ENEM. gue estardo
disponivels para as Institulgdes de ensino superior, para as secretaras
estaduals de educacdo e para o5 pesquisadores, wvisando &0
aprofundaments & & ampliacdo de andlises de interesse da socledade.
(BRASIL, 1998, p.32).

Entretanto, por mao se tratar de um exame gratuito na época, os resultados nao
apresentavam a avaliagado fidedigna do desempenho dos estudantes brasileiros.
(SANTOS, 2011). Em busca de atingir um ndmero maior de estudantes, o Governo
implementou, em 2001, a isencao da taxa de inscricdo para estudantes da rede
publica de ensino efou de baixa renda. Com isso, houve aumento consideravel no
numero de inscrigbes do exame, passando de pouco mais de 157 mil inscritobs em
19498, ano de criagao do Enem, para 1.624.131 inscritos em 2001. Mo ano de 2005,
com a instituicdo do ProlUni - Programa Universidade para Todos, Lei n® 11.096, de 13
de janeiro de 2005, as notas do Enem passaram a ser base para a concessao de
bolsas de estudos, parciais e integrais, em instituigdes privadas de ensino superior e o
exame recebeu 3,7 milhdes de inscricoes em 2006.

Art. 3% O estudante a ser beneficiado pelo Prouni serd pré-selecionado
pelos resultados e pelo perfil socloecondmico do Exame Mackonal do
Ensing Médio - ENEM ou outros critéries a serem definldos pelo Ministéro
da Educacdo, e, na etapa final, selecionado pela instituigdo de ensino
superior, segundo seus proprios critéros, 3 gual competird, também,
aferir as informagbes prestadas pelo candidabto. (BRASIL, 2005, p 1)

As mudancas no Enem continuaram e em 2009 a avaliagao passou a ter 180 guestbes
(das 63 anteriores), além da redacao e passou a ser aplicada em 2 dias. Alem disso, a
Portaria IMEP n® 100, de 27 de maio de 2009 altera a Portaria MEC n? 438, de 28 de
maio de 1998 e, comforme werficado em sew artigo 29, possibilila ao exame sua
utilizacdo para a promogaoc da certificacdo de conclusao do ensino medio e ser
albternativa para acesso ao ensing sSUpETior.
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Art. 29 ConsDituem abjetivos do Enem:

| - oferecer uma referéncla para que cada chdadio possa proceder &
sua auto-avallagho com wistas &s suas escolhas futuras, tanbo em
relacdo ag mundo do trabalho guanto em relacdo & continuidade de
estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica gue sirva
como modalidade alternativa ou complemnentar aos processos de
selecdo nos diferentes setores do mundo do brabalho;

Il - estruturar uma avallagdo ao final da educacdo bdsica que sirva
como modalidade alternativa ou complemnentar aos exames de
acessp aos cursos profissionalizantes, pds-médios e & Educacdo
Superior:

IV - possibilitar a participacdo e criar condighes de acesso a
prOgramas govemamentals;

W - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusso
do ensino médio nos termos do art. 3B, 8§ 19 e 2¢ da Lel n¥
9.394/1996 - Lel das Direfrizes & Bases da Educacad Nackonal (LDEL:
WVl - promover avallacde do desempenho académico das escolas de
ensing médio, de forma gue cada unidade escolar receba o resultado
global;

Vil - promover avallagdo do desempenho académico dos estudantes
imgressantes nas Institulcbes de Educacao Superior. (BRASIL, 2009a,
p.1}.

Com a utilizagao do Enem como principal meio de pleito & uma vaga no ensino
SUpETIor, o exame conguista a cada ano mais inscritos e a selecao destes estudantes
se apresenta cada vez mais acirrada. (SANTOS, 2011). Debates em tomo de questies
igualitarias de polidcas pdblicas vao se intensificando e, no ano de 2012 verificamos a
insttuicao da Lei n® 12.711, que wversa sobre a reserva de wagas nas instituigbes
federais de ensino, nos niveis medio & superior, para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino fundamental ou medio respectivamente, na rede pdblica de
ensino, autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Essas medidas de promocdo de igualdade comecaram a ser executadas e, com a
aprovacao da Lei n® 13.400 de 28 de dezembro de 2016, as pessoas com deficiéncia
tambem foram incluidas na reserva de vagas.

Art. 39 Em cada Instituigo federal de ensing superior, as vagas de gue
trata o art 19 desta Lel serdo preenchidas, por curso e turmd, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas  com
defickncia, nos termios da leglslacdo, em proporcdo ao total de vagas no
minimo Igual & proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com defickdncla na populagdo da unidade da Federacdo onde
estsd instalada a instituicdo, sequndo o ditime censo da Fundagdo
Institubo Brasilelro de Gepgrafia e Estatistica - IBGE. (BRASIL, 2016, p.1).

Com base no que foi apresentado, verificamos gque atualmente o Enem nao & apenas
um instrumento de selecdo para ingresso nos cursos de graduacao das instituictes de
ensino superior brasileiras, mas € uma espécie de "bdssola para a reforma do Ensinog
Medio” (SANTOS, 2011, p.204), acima de tudo, ma promocdo de wuma educacao
nacional de gualidade, uma vez que s=u objetivo primeiro, presente na portaria de sua
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criagao & “Art. 12 |nstituir o Exame Macional do Ensino Medio - EMEM, como
procedimento de avaliacao do desempenho do aluno.” {ERASIL, 1998).

“Vale destacar tambem que, devido ao Decreto n® 9.432 de 29 de junho de 2018, a
certificagdo de Ensino Medio se dara atraves do Exame Nacional para Certificacao de
Competéncias de |ovens e Adultos (EMCCE)JA) & nao mais pelo Enem, como era feito
ateé entdo, assim sendo, conforme o decreto supracitado:

Art. &® O Encceja tem como objetivo afenir as EEI-[‘I"IFIE[E!"I-EI-ES g as
habilidades de:

I - jovens & adultos gque ndo concluiram o ensing fundamental ou o
ensing médio na idade pripria;

Il - pessoas privadas de hberdade; ou,
Il - pessoas Que resilem no exterson.

Paragrafo dnico. O Encoeja podera ser utblizado para fins de certificagdo
de nivels de ensino.

Art. 7¢ O Emem tem como objetivo aferir o dominio das competéncias e
das habilidades esperadas ao final da educacao basica.

Pardgrafo dmico. O Enem poderd ser utilizado como mecanismo de
acesso & educacdo superior & a0s programas governamentals de
financiamento ou apobo ao estudante do ensing superior. (BRASIL, 2018,
p.2).

Segundo o calendario divulgado pelo INEF para a realizacdo do Enem 2020, divulgado
ainda no ano de 2019, bem antes da pandemia do coronavirus assolar o pais, no dia
06 de abril de 2020 =se iniciou o prazo para solicitacdo de isencao da taxa de inscricao
do exame e, com isso, comecaram também os questionamentos acerca da grande
questio: manter a realizagdo do Enem no presente ano letivo seria a melhor solugao
em meio ao distanciamento social e a realizacao das atividades educacionais de forma
remota, que nao alcanca toda a populacao educacional brasileira (ANPOCS, 202007

Baseada na necessidade de assegurar chances iguais a todos os estudantes gque
desejarem realizar a prova do Enem frente ao fechamento das unidades de ensino do
pais & a vulnerabilidade socioecondmica que impede que o ensino remoto se faca com
equidade aos estudantes, a Defensora Publica da Unido solicitou atraves de acao civil
publica o adiamento do exame. Em 17 de abril de 2020 a 122 Vara Civel Federal de
530 Paulo concedeu a liminar gue preveé a adequacao do calendario do Exame
Nacional do Ensino Medio (Emem) deste ano ao calendario escolar de 2020, O Inep
formalizou mudangas no calendario, alterando a aplicagdo do exame na wersao digital
para os dias 22 & 29 de novembro (gque antes era previsto para 11 e 18 de outubro),
porem permanecey com a data inicial de aplicacdo da prova impressa para os dia 1° e
B de novemnbro e a Advocacia-Geral da Unido recomeu a decisao da liminar.

Mo dia 29 de abril, argumentando gue uma mudanca poderia afetar ainda mais os
estudantes e atrasar o ingresso no ensing superior, o desembargador federal Antonio
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Cedenho, do TRF-3 (Tribunal Regional Federal da 3% Regido), suspendeu a liminar gue
determinava a readequacao do calendario do Exame Macional do Ensino Medio 2020,
afirmando gue o MEC & o Inep, organizadores da prova, adotaram medidas efetivas
para gue nenhum candidato seja prejudicado por conta da pandemia, como a
promrogacao do prazo do pedido de isenc3o da taxa de inscricdo do exame.
(QUINTALTD, 2020).

Intensos debates populares foram travados em relagao ao adiamento das provas. Mo
dia 19 de maio o Senado aprovou o projeto que adia o Enem (RESEMDE; CARMALHO,
2020), & o texto seguiu para avaliacao da Camara dos Deputados. O ministro da
Educacao, Abraham Weintraub, gue adotava posicao contraria ao adiamento, declarou
atraves de nota oficial no dia 20 de maio que o exame sena adiado:

Atenbo as demandas da socledade e 45 manifestagbes do Poder
Legislative em funcdo do impacto da pandemla do coronavirus no Exame
Macnal do Ensing Medio (Enem) 2020, o Insbituto Macwonal de Estudos &
Pesquisas Educacionals Anisio Telxelra (Inepl & o Ministério da Educagio
{MEC) decidiram pelo adiamento da aplicacdo dos exames nas versdes
impressa e digital. As datas serdo adiadas de 30 a 60 dias em relacdo a0
que fol previsto nos editaks.

Para tanto, o Inep promoverd uma enguete direcionada aos Inscritos do
Enemn 2020, a ser realizada em junho, por melo da Pagina do
Participante. As inscrighes para o exame seguem abertas até as 23h59
desta sexta-feira, 22 de mabo. (INEP, 20204, p.1).

Em outra nota oficial, publicada pela Assessoria de Comunicacao Social {IMEP, 2020b)
no dia 22 de maio, o Inep informa gue os estudantes terao mais cinco dias para
efetivar a inscricao no exame, prosrogando até as 23059 do dia 27 de maio de 2020.

3. O EXAME NACIOMAL DO ENSINO MEDIO EM NUMEROS

Desde o0 ano de 2009, guando o Enem passou - através da Portaria INEF n® 109 - a ser
alternativa para certificacdo de conclusao do ensino medio efou para acesso aoc ensino
superior, o Inep formece em sua pagina oficial de internet as Sinopses Estabisticas
referentes ao exame. Tal publicacdo “corresponde a wm conjunto de tabelas com
informacides coletadas junto aos inscritos, por meio do Questionaro Socioecondmico,
e pela aplicacdo do Exame em si. As informagdes sao organizadas por regiaoc
geografica e unidade da federacao.” (IMEP, 2009, p.1). Iniciamos agora a apreciacao
de alguns dados das Sinopses Estatisticas do Exame Nacional do Ensino Medio
(Enem). O foco neste momento & apresentar a evolug3o em nomeros relacionada as
inscricoes do exame ao longo dos anos, além de discutir guesties acerca da
participagao dos estudantes com deficiéncia no Enem.

0= dados das Sinopses Estatisticas do Enem indicam gue as inscricbes para a
reglizacao do exame cresceram gradualments, conforme verificado no grafico 1, com
picos entre 2013 e 2016, possivelmente relacionados a instituicdo da Lei n® 12.711,
que wversa sobre a reserva de wvagas nas Instituicbes Federais de Ensino Superior
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(IFE5). Em wista disso, um ndmeros maior de estudantes pode ter procurado realizar o
exame em busca de pleitear uma vaga nas IFES. Em contrapartida, verificamos um
declinio nas inscricdes a partir de 2017, o gue pode indicar gue estudantes gue
buscavam no Enem a certificacdo do ensino medio, agora devido ao Decreto n® 9.432
(BRASIL, 2018), buscam tal certificacao atraves do Encceja.

Grafico 1 - NUmero total de inscritos no
Exame Nacional do Ensino Médio (2009-2018).

 Mimeera de inscritos

& Mimeero de inscritos gue cursaram o Ensine Médio somente em escols
piblica
Wimero de inscritos que cursaram & Ensingg Médigsomente em escola

partscular . ; - o -

Fante: elaborada pelas autoras com base nas Sinopses Estatisticas do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do INEP {2003-2018].

Entretanto o ndomerc de inscritos naoc apresenta a totalidade de estudantes gue
realizarmm as provas & gue podem, entdo, pleitear a t3o sonhada waga no ensino
superior. Diversos fatores implicam na ndo realizagdo das provas que, sao realizadas
em dois dias. Apresentamos, no grafico 2, a relacdo entre o niumero de inscritos e o
numero de inscribtbs presentes nos 2 dias de provas, o gue evidencia numeros
bastante distintos, com declinio aproximado de 30%, neste guanttativo.

Mos dltimos meses presenciamos um grande debate popular nas redes sociais e
midias de radio e televisdo envolendo o Enem: a questdo de adiar as provas de 2020,
programadas para os dias 1 e 8 de novembro. Tal fato se dew em virtude das aulas
remotas nao alcancarem toda a populacdo estudantil de igual maneira, conforme
salientado pelo Parecer CHECE n® 52020, uma vez gque essa foi a solucao emergencial
para a educacao em meio a pandemia do coronavirus.

“E importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira gue agravam o cenario
decorrente da pandemia em nosso pais, em particular na
educacdn, se observarmos as diferencas de proficiéncia,
alfabetizacdo e taxa liquida de matricula relacionados a fatores
soCioecondmicos e etnico-raciais. Tambem, como parte desta
desigualdade estrutural, cabe registrar as diferencas existentes
em relacdo as condicoes de acesso ao mundo digital por parte
dos estudantes e de suas familias. Além disso, € relevante
observar as conseqguéncias socioecondmicas que resultardoc dos
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impactos da COVID-19 na economia como, por exemplo, aumento
da taxa de desemprego & reducao da renda familiar. Todos estes
aspectos demandam um olhar cuidadoso para as propostas de
garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste momento
a fim de minimizar os impactos da pandemia na educacao.
(BRASIL, 2020a, p.3).

Grafico 2 - Nomero total de inscritos & NOmero de inscritos presentes nos
2 dias de provas no Exame Nacional do Ensino Medio (2009-2018).

B NOmern e insrins
B MU mero de insorios gue cursaram o Ensimne Médlo som emte em escola piblic
NUmern de iInsrins QUE CUrsaram ¢ E-ns gy Med Lo soam eode gy csooda parcusar

Fante: elaborado pelas autoras com base nas Sinopses Estatisticas do
Exame Macional do Ensino Médio (Enem) do INEP (2003-2018].
O principal impasse foi em relacdo aos estudantes de baixa renda, oriundos de escola
publica, nao terem as mesmas condicbes de acesso a internet que os estudantes de
escolas particulares. Mo grafico 3 podemos verificar gue a maioria dos estudantes que

s& inscrevem ao lbngo dos anos para realizar as provas do Enem sao oriundos do
Ensino Medio em rede pdblica de ensino.

A partir do grafico 3, verificamos gue na maioria das vezes a relacdo de inscritos
oriundos do ensino medio cursado somente em escola publica chegou a B0% do
numero total de inscritos, o que vem ratificar a necessidade de adiamento do exame
no ano de 2020 em vista da situac3o socioecondmica de grande parte dos estudantes
que se inscrevem no Emem, wisto gue estes nao possuem condicies de acesso a
internet, computadores efou tablets para acompanhar, satisfatoriamente, as awlas
remotas durante o periodo de distanciamento social. (FOLHA DE SAQ PAULD, 2020).

Ha tambem wma outra parcela da populacao socialmente invisivel (D BLASI, DUTRA;
RUMJANEE, 2019}, gue por muitas vezes & esguecida € nao se faz diferente neste
cenario de distanciamento social em gue nos encontramos:  as pessoas Ccom
deficiéncia. Excluidas no passado e privadas do direito a educacao, desde a
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Constituicéo Federal de 1988, garantem esses direitos, por forca de lei, porem, por
diferentes motivos de acesso e acessibilidade, também encontram dificuldades em
relacdo a educacao remota. Alem disso, segundo Araujo e Fernandes (2020, p.5.477),
“o grupo de pessoas com deficiéncia nao se constitui como isolado de um contexto
social e poderemos entao ter vulnerabilidades ainda acrescidas como por exemplo [...]
ter uma deficiéncia e viver em espacos insalubres e sem condicdes sanitarias”. O
grafico 4 apresenta o niomero de inscritobs no Enem com necessidade especial
declarada®.

Grafico 3 - Nomero total de inscritos no Exame Macional do
Ensino Medio & MOmero de inscritos que cursaram o Ensino Medio.
somente em escoda pdblica e somente em escola particular (2009-2018).
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Fante: elaborado pelas autoras com base nas Sinopses Estatisticas do
Exame Macional do Ensing Médio (Enem) do INEP {2003-2018].

Ap analisarmos o grafico 4 wverificamos uma crescente no ndmero de inscricoes de
pessoas Ccom necessidades especiais a partir do ano de 2013, com apice de inscritos
no ano de 2016. Tal evento pode estar relacionado ainda a instituicdo da lei n® 12.711,
que versa sobre a reserva de vagas para autodeclarados pretos, pardos e indigenas
nas IFES, mesmo gue nao ainda com reserva destinada especificamente as pessoas
com deficiéncia.

* A Sinopse Estatistica do Emern agrupa na tabela de inscritos por necessidade especial declarada as
deficigncias canfarme a LBl {2015} - baixa visdo, deficiéncia wvisual, surdez, deficiéncia auditiva, surdo-
ceqgueira, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual & TEA (tramstormo do espectro autistal - & os
transtomos de aprendizagem - déficit de atencio, dislexia e discaloulia.
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Grafico 4 - MOomero de inscritos com necessidade especial
declarada no Exame Macional do Ensino Medio {2010-2018).
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Fante: elabarada pelas autoras com base nas Sing % Estatisticas do

Exame Macional do Ensing Média (Emerm) da INEP (2010-2018)".
0 fato de o malor ndmero de inscrigbes de pessoas com necessidades especiais estar
centrado no ano de 2016 pode ter relacao direta tambem com a instituicdo da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI} no ano de 2015. (BRASIL, 2015).
AD assegurar em condigbes de igualdade o exercicio da cidadania da pessoa com
deficiéncia, a Lei n® 13.146, de & de janeiro de 2015, em seu artigo 30, nos apresenta
medidas a serem adotadas nos processos seletivos para ingresso no ensino supernior,
dentre estes, o Enem:

Mos processos seletlvos para ingresso e permanédncla nos Cursos
oferecidos pelas Institulgbes de ensing superior e de educaglo
profissional e tecnoldglca, plblicas e privadas, devemn ser adotadas as
seguintes medidas:

I - atendimento preferencial & pessoa com deficléncia nas dependénclas
das Institulgbes de Ensing Superior (IES) & nos senvigos:

Il - disponibllizacdo de formuldrio de inscricdo de exames Com CaMpos
especificos para que o candidato com deficiéncla informe os recursos de
acessibilidade & de tecnologla assistiva necessérios para  sua
participacs;

il - disponibdlizacdo de provas em formatos acessivels para atendimento
as necessidades especificas do candidato com defickéncia;

® A Sinopse Estatistica do Enem do amo de 2009 ndo apresentou a tabels de inscritos por necescidade

especial declarada.
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¥ - disponibllizacdo de recursos de acessibllidade & de tecnologia
assistiva adeguados, previamente solicitados &  escolhidos  pelo
candidato com deficiéncia;

W - dilagao de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato
com deficiéncla, tants na realizacdo de exame para seledao gquanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacds e comprovacao da
necessidade;

VI - adagao de critérios de avallag®o das provas escritas, discursivas au
de redagdo gue considerem & singulardade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

WII - raducao completa do edital e de suas retificacdes em Lbras.
(BRASIL, 2015, p.31).

A disponibilizacao de provas em formatos acessiveis, uso de recursos de tecnologia
assistiva e dilacdo do tempo de realizacdo do exame, de acordo com a necessidade
especifica de cada candidato evidenciam a busca pela universalizacao do acesso de
todos em iguais condicdes na realizacdo do exame. Sabemos que a garantia por lei
nao determina gque esses direitos sejam efetivamente cumpridos (DUARTE et al.
2013), por isso a luta nunca termina e devemaos estar sempre atentos as necessidades
especificas de cada estwdante, com wvistas a garantir um sistema educacional
inclusiva. (BRASIL, 2014). Assim sendo, conjecturamos gue o nao adiamento das
provas do Emem 2020 implicaria na perda de condicdes de igualdade para alguns
estudantes, incluindo agui os estudantes com deficiéncia, o que seria um retrocesso
hisbarico para eles.

Sabemos gue a questdo da “inclusao digital” nos tempos de distanciamento social e
de aulas remotas & fator guestionavel em relagdo a nao atingir toda a populagao de
estudantes no pais, uma vez gue, segundo dados da Pesguisa Macional por Amostra
de Domicilios Continuaf/IBGE, realizada no ano de 2018, apenas 74,7% dos domicilios
brasileiros inham acesso a intemet. (IBGE, 2018, p.1].

O direito a educagao escolar pablica @ dewver do Estado, conforme nos wersa a LDB.
Segundo o capitulo I, art. 4%, inciso |X da referida lei & seu dever garantir “padroes
minimos de gualidade de ensino, definidos como a varedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.” (BRASIL, 1996). E valido destacar que. neste momento, mesmo com
as aulas ministradas no formato remoto, nem sempre o estudante possui os InsSUMOs
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, o que gera
uma desvantagem para varios estudantes, visto gque ha ainda parte da populacao
estudantil sem acesso a internet que garanta uma conexao estavel efou aparelhos
eletronicos necessarios ao ensino remoto. (OLIVEIRA et al., 2020]).

llustramos o fato com o discurso da reitora da UFR|. Denise Fires de Carvalho, em
entrevista ao Jormal O Globo, versando sobre guesties referentes ao planejamento das
atividades académicas pos-pandemia e o adiamento do Exame Macional do Ensino
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Medio. Em swa fala, salientou a impossibilidade de realizacao do exame tendo em
vista o fechamento das escolas frente a pandemia da COVID-19 e outros aspectos:

Impossivel o Enem ser realizado em novembro em cdades como o Rio
de |Janeiro. Agul nag teremnos, provavelmente, escolas completamente
abertas. Como fazer as provas? Todos com o EPI? Dificll. Era um pouco
iresponsdvel manter em novembro. Mo sd pela dificuldade de estuda,
mas pelo local da prova. Mo pode colscar todas em amblente fechado.
(ALFAND, 2020, p.1).

Quando guestionada sobre as aulas presenciais no ano de 2020, em sua resposta a
reitora evidencia tambem a problematica da inclusdo digital, que no Brasil ainda
precisa de maiores investimentos.

As athvidades presencials para o semestre s30 Imaginadas para turmas
menores. Aguele estudante com dificuldade de acesso & Internet. Mesmo
a UFR) fazends um esforgo de inclusdo digital. ha enderecas nos quals a
banda larga ndo chega. O Rio tem uma geografia multo especial.
(ALFARD, 2020, p.1).

Com uma geografia inica, o Estado do Rio de Janeiro possui ainda localidades gue nao
tem acesso a banda larga, onde muitas vezes a rede de dados moveis formecida pelas
operadoras de telefonia celular também nao & satisfatoria. Se até na capital
metropolitana temos momentos de instabilidade de conexao, & visivel gue o modelo
de educacao remota atual nao atinge a todos os estudantes, principalmente os da
rede publica de ensino, gue muitas das vezes nao tém condigbes de manter os custos
para s obter conexao de intermet. (OLIVEIRA et al., 2020).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao remota em tempos de pandemia & um debate constante, nao se esgota
agqui. & prova do Enem foi adiada, sem data definida, assim como ndo temos data
definida para o fim do distanciamento social, que ainda pode durar dias, semanas ou
meses; nao e possivel prever a evolucao do wirus no pais. Porem, o adiamento da
prova nao soluciona os problemas gue grande parte dos estudantes enfrentam de
falta de estrutura para o acompanhamento das aulas remotas. O problema gque
envolve a desigualdade econdmica brasileira s6 se agrawva ainda mais com a crise
gerada pelo cormonavirus. Permanecer conectado e estudando “normalmente” tém sido
inviavel para um ndmero cada vez maior de estudantes.

As especificidades de cada estudante com deficiéncia podem ser muitas, e dnicas. Em
vistas a toda realidade atual. muitos tratamentos e terapias podem ter sido
interrompidos, o gue, de certa forma, afeta diretamente o estudo destes. Como ja
salientado anteriormente, as salas de recursos multifuncionais estao fechadas e
muitas wezes o atendimento remoto reguer apoio de recursos tecnoldgicos que podem
nao ser dominados {ou até mesmo financeiramente possiveis) pelos estudantes efou
responsaveis, causando dificuldades no processo de desenvolvimento da
aprendizagem. Cada pessoa com deficiencia & dnica, & com isso precisa de
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intervencoes especificas. Acreditar que a educacao remota atende a todos & ilusdrno,
pois o pais nao estava preparado para tal mudanca.

O governo pede gue os estudantes se reinventem e continuemn estudando. Mesmo
com o exame adiado e sem projecao de data para a sua realizagdo, as inscricoes
continuaram e a propaganda e vinculada atraves das midias sociais, televisao e radio.
Este mesmo governo exige que os professores se reinventem, gque produzam aulas,
que nao deixem a educacao “parar”. A educacdo precisa se reinventar sim, para
atingir a todos, sem distingao. Afinal, "a educacao so sera para todos, se for para cada
um.” (SOUZA, 2018, p.46).
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ANEXO C

By du Sociedage & Cilhree, nf 58 020, 11T 137

A RESPONSABILIDADE SOCIAL
DA UNIVERSIDADE OBSERVADA
A PARTIR DA TRAJETORIA
EDUCACIONAL DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Susana Lima de Pontes de Felipe DM Blasi®
& et

Resumioe Com a promulgacio da Lei n® 13409, de 28 de dezembeo de 2016, que dispde sobre 3 resenva
o vagas para pessoas com deficfnca nos cursos tbonioos de nivel midio ¢ superior das insituiptes
federais de ensing, surgitam questbes referentes ao perfil desse/a estudante, motivando o estudo.
Ohjetivamos discutir a questio da responsabilidade social da universidade frenie 3 sducacio inclusiva,
tragando o perfil dofa eswdante com deficiéncia no ensing superior da Universidade Federal do Rio
de Janeim, ingressante pelo sistema de reserva de vagss. Desenvolvemnos uma pescuisa exploratiria,
e abordagem qualizativa, utilizando-se das metodologias de estude de caso ¢ histon de vida, tendo
como instnumento de cobeta de dados a entrevista autobiogrifica abena, para apresentar a visio destes

as estudantes em sitiscio de inclusio, ofundos de matdoula dedtinada 3 pessoa com deficiéncia
através de reserva de vags do Sistema de Selegio Unificada das Universidades Piblicas Brasileirs
Apresentando o perfil destes/as estudantes, foi possivel viaualizr slgumss demandas que eles/as julgam
necessirias para seu pleno desenvolvimento educacional, evidenciando que garantir o scesen ¢
permanéncia das pessoas oom deficifncia no ensino superion & responsabilidade social da universidade.

Palavras-chave: trajetfiria cducacional, estudantes com deficiencia, educscio hisica, ensino superior
LIFR]

ThE 5001AL RESFONSIBILITY OF THE UNIVERSITY (SSEEVED FROM THE EDFUCATIONAL TRAJECTORY OF PEOPLE
WITH [MSABILITIES

Abstract: With Law 13,409, which provides for the reservation of vacancies for people with disabilities
in technical courses at high and high school level s federal educational institutions, questions emenged

nsrinute de Hioguimnica Médica Leopaldo de Mes, Certro de Gencias da Saide, Universidade Federal do Rio de
Janeieo (UFR[D, Rio de Janeioo, Brasil.

Departamento de Edumaco Incesia e Conlimmid, Faculdsde de Edocacn, Unieradade do Extsdo do Bo de Janeino
(UER[), B3 de Jameire, Brasil
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regarding this study. We aim to discuss the issue of the university's social responsibility towards
inclusive education, oulining the peofile of students with disshilities at Federal University of Rio de
Janciro, entering through the vacancy reservation system. We developed an explosatory rescarch, with
2 qualitative appeoach, through case study methodologies and life history, using the open autobiographical
interview as an instrument of data collection, from enrolment intended to people with disabilities by
reserving vacancies in the Unified Selection System of Brazilian Public Universitics. By presenting the
profile of these sudents, it was possible 1o visualize some demands that they deem necessary foe their
full educational development, showing that ensuring sccess and permanence of people with disabities
in higher education is the social responsibility of the university.

Keywords: educational trajectory. students with disabiliics, basic education, higher education, UFR]

LA RESPONSABILITE SOCIALE DE LUNIVERSITE OBSERVEE DU CHEMIN EDUCATIE DES PERSONNES HANDICAPEES

Résumé: Avec la Joi 13409, qui prévoit la réservation de places vacantes pour les personnes
handicapées dans bes cours techniques des lycées et lycées dans les éablissements d'enseignement
fedéraux, des questions se sont posées quant au peofil de cet éudiant. Nous visons i discuter de la
question de la responsabilisé sociale de Nuniversisé envers I'éducation inclusive, en décrivant le peofil
des étudiants handscapés i I'Université Fédérale de Rio de Janeiro, entrant par le bias du systéme
de réservation de postes vacants. Nous avons développé une recherche exploratoire, avec une approche
qualitative, @ travers des méthodologies d'éudes de cas et Phistotre de la vie, en utilisant Fentrevae
autobiographique ouvene comme instrument de colbecte de données, de linscription destinée aux
personnes handicapées en séservant des postes vacants dans le syséme de sélection unifié des
universités publiques brésiliennes. En présentant le profil de ces éudiants, il a éé possible de
visualiser certaines exigences qu'ils jugent nécessaires i leur plein développement éducatif, montrant
que garantir I'accés et la permanence des personnes handicapées dans l'enseignement supéricur est
la responsabilité sociale de l'université.

Mots-clés: parcours éducaif, éudiants handicapés, éducation de base, enscignement supérieur, UFR]

Introducdo

Ao longo da hastona brasileira, a partir da Constituicio Federal de 1988, o sitema educacio-

nal de nosso pais for se delineando. Ainda no referido documento ji € possivel perceber uma
preocupacio com a educacio das pessoas com defiaéncia (PCD) ¢ a indusdo na educacio
bdsica ji € assegurada como dever do Estado e direito da crianca (Constituicio Federal, 1988).
Embora nio esqueada desde entio, a questio da pessoa com deficiéncia tem ganhado nusor
destaque nos Gltmos anos. Com a promulgacio da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
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Deficsncia — LBI (Lei n® 13.146/2015), um grande passo kegislativo foi dado em favor dessa
populagio. A forga da le abre caminhos para que o direito da pessoa humana possa ser exer-
cidh, assegurando condiges de igualdade.

At 19~ E instituich 2 Lei Brasileira de Inchusio da Pessoa con Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a asseguar e 3 promover, em condiptes de igualdade, o exercicio dos direitos e das ldherdades
furslameritais por pesaona com deficiéncia, visando 4 sua indusio social e cdadari (Led m® 13145, 2005, p. 1)

A lei supracitada, em seu artige sepundo, considern pessoa com deficitneia aquela com
impedimento de longo praeo de naweeza fsica, intdectual ou sensorial que possa obstroir sua
participagio plena e efetva na sooedade em igualdade de condipoes com as demais pessoms.

O crescimento de politicas piblicas voladas as PCI nos aponta que a preocupagio para
oom este grupo socil o excluido ao longo dos anos, agora ganha cada vez mais destagque nas
mesas de debates. No Brasil, a escolanzacio das PCD se delineou aos poucos através de Jeis,
emendas e decretos que foram garantindo, a esse grupo socialmente invisivel, seus direilos 3
educacin, sadde, moradia, beer, enfim, direitos de ser um/a cadaddod como qualquer outroa
perante a sockedade.

Mo que tange & educacio inclusiva (ED no ensino supenior (ES), faz-se necessdno citar o artigo
H0.% ol Jei supracitada, que nos versa soenca dos processos seletivos pan mgresso e permanéncia
nos cursos oferecidos pelas instituigoes de ES e de educagio profissional e iecnoligica.

M poocessos selefivos i mgresso ¢ penmanincia nos curas oferecidos pelas irstineigdes de ensano ipesior
e de educacio peofissional e eonokigica, piblicas e privadas, devem ser adotadas = seguintes medids:

1 - atendimento preferencil § pessoa com deficiéncia nas dependéneizs das Bnaiuipies de Ersino Superior (TES)
& TS SETViie;

I = dispoaibilizaco de formulang de inserigio de exames oo cumpes especfioes pas que o cndidso com
deficitncia informe os reeusos de acessibilidade ¢ de eoolegh asiang necessinos par s paticipagog
M - dispemibalizicio de provas em forsmios acessiveis pas atendimento 45 nevessichdes especifics do candi-
chates oo deficienci;

W - disporibilizaein de recursans de acessibilidade e de recnologin asistiva adequados, peeviamene solicitados
e espollides pelo candidaso com deficiénea;

¥ — dibagEo die tempo, confomme desanda apresentads pelo candidao com deficiénea, woto na realizsgho de
exame par selecin quanto nas alividades académicas, medisme privia soliciagio e comprovagio di pecessidade;
W1 - adoio de eritérios de avalisgio dhs provas eseritas, discursivas ou de redagio que eonsiderem 3 singula-
rickicle linguistica da pessoa com deficiéncia, no domiro & modslidade esert da lingua podugues;

VI - tradugio completa do edital e de sz retificagies em Lios, (Lei n® 13,146, 2013, p. 10}

Portanto, € venficivel que a e di direcionamentos em relagio ao processo seletivo das
Insituigies de Ensine Superior (IES), desde o processo de imscricio nos exames ans recunsos
de soessibilidade e de weenologa assistiva adequados 3 realizacio dos mesmos, além de rempo
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para 3 retlizacio do exame, cnténos de avaliacio das provas escnitas e raducio em Libras® do
edital e/ou exames quando necessinio.

Para atender as demandas aais da universidade, a temdtica da responsabilidade social uni-
versiting comepou 2 ser bastante discutida no inicio dos anos 2000, Mesta época, debatia-se a
necessidade de democratizacio das Instituieies Federais de Ensano Superior (IFES) brasileiras.
Assim, Surgem proposias para wma reforma universidna que delinessse o perfil das universida-
des plblicas brasdeiras para o séoulo XX1 Segundo Ribeiro (2013, p. 115), o Projeto de Lei n®
7200/ 2006 “previu a fungio social do ensing superior garantida através de alguns elementos,
Lais coma: democratizecio do acesso; padries de quakidade; iberdade académica; respedto aos
diredtos humanos e exercicio da adadania; tecnologia da informacio; gestio democrines; valo-
rizacio profissional; educacio 3 distinea”. Nesse sentido, a universidade deve ser capaz de
desenvalver agdes que valomzem o ser humano, evidendciando seu papel perante a sociedade.

Esta pesquisa fod desenvolvida com estudantes com deficiéncia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), localizada na cidade do Rio de Janeiro, Brasil. A UFR] € considerada a
segunda melhor universidade do Brasil, segundo dados do Cender for Woeld University Ranlings
(CWUR) 2019-2020V. Possud 176 cursos de graduagio e oferta 9 mil vagas anuais em cursos de
gradugcio pelo Sistema de Selecio Unificada (Sisu), que uiliz as notas do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) como referéneia. Aualmente possui aproximadamente 53,500 estu-
dantes de graduacio e 15700 esudanies de pds-graduscio, segundo a pagna da web oficil
i universidade”.

O objetivo da presente pesguisa € discutir 2 questio da responsabilidade social da univer-
sidade frente 3 educacio inclusiva. Ao racar o perfil do/a estudante com deficéncia no ensino
superior da UFR], ingressante pelo sistema de reserva de vagas, raremos 3 discussdo algumas
demandas necessirms para a incusio educacional deste piblico no ensino supenor, além de
evidenciar ftores relacionados a0 preconcetto ¢ exclusio existentes em relagio 3 educacio de
pessnas com deficiéncia.

A LBl garantiv condigtes de igualdade para o pleno exercico dos direitos da pessoa com
deficiéncia, evidenciando que & fundamental o desenvolvimento de politicas pablicas que repre-
sentenm 4 PCD na sockedade. A resenva de vagas nos cursos iEenioos de aivel médio @ supenors
dias instiuigdes federais de ensino estendida a pessoas com deficiéncns através da Lein ® 13.409,
de 28 de dezembro de 2016, que altera a Lei n® 12711, de 29 de agosto de 2012, busca a deme-
cralizacio do acesso das PCDY 4 undversidade, criando um cendrio diferencizdo nas 1ES, e raz

Y Lingua Brasiledra de Sinais.
¢ hitps! cwurong 2009 H.php
i hitpee/ ulr br/sreso-a-nformacn) insitucional Siceee- numerns
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novas perspectivas de garantia de direitos educacionais a esa populacio estigmatizda social-
mente 20 longo dos tempos (Di Blasi e al, 2019).

A 35 - Fnocach iretinugiio federal de evesinog superion, as vagas de que s oan 12 desta Lei serio peeenchichis,
o el @ M, por sulodeclarados peetos, pandos e indigeros e por pessoas com deficitncia, nos lermos da

leglacio, em propoecio so ol de vages no mmimo igual 3 proporcio nespectiva de preses, pardios, indigeras
e pessis oom deficencia m populacio da unidide da Federgcio oode ead mstalada 3 insibnigo, seguedo o
diltimer cereo da Fusdsgio Ingiuro Brasileirn de Geografia e Baatistics - [HGE. (Lei n? 13408, 3016, po 1)

Com 2 reserva de vagas pary pessoas com deficiénaa mas instituicoes federais de ensino,
eslimamos um crescimento no atendimento educacional deste padblico, o que r: em pauta a
necessidade de gue as adequagtes necessnias sejam realizadas por parte da universidade para
garantir o direito de eguidade educacional para todos, uma vez que € responsabilidade social
da universidade a sua adequacio para garantic os diretos das PCD. O respeito 208 direitos hurma-
nos de todos deve ser um pilar social @ 2 universidade tem por responsabilidade a promogio
do exercicio da odadania.

A pedypri mstibuipso umiversitinm hi de ser geradora de combecimentos e mudangas, carcterizindo-se ainda por
1 PreccupEcio em rdo apenas repeedu s esiniiures sociss e coshecimentos il exigentes, mas, pelo conlrl-
rinn, meclificd-Bos e melhord-los, num consteme procesn de ciagdo gue ndo pode rem deve deter-se, para acoom-
panker a8 cipides muragies no campo social, politico e culoeal (valpi, 1996, o 123, grifo sossa)

Meste sentido, a universidade deve mudar ¢ se oenar inclusiva pars atender a todos/as,
incluindo as PCD. Buscando sempre melhorar e promover uma educacio social, politica e cul-
tural, conhecer as demandas das PCD faz-se necessdnio para que se alcance a mudanga em prol
da sociedade como um odo. Ao longo dos anos a questio do ensino mclusive & discutids e,
como vislo anfenormente, seus direilos assegurados por lei. Entretanio, com os direitos assegu-
rados, 2 inclusdio acontece de B

Apesar de contarmos com virios estudos na drea, percebemos ainda a necessidade de inves-
tigacio sobre o lema, pois mesmo com uma crescente de leis gue asseguram os direttos das
PCD, ainda e percebe uma l2ouna no gue tange a efetiva pritica dos mesmes. No Brasil, grande
parte dos estudos sobre inclusio educacional da PCD se concentra na educacio bisica (Duarte
el al, 20130 Mo ensing superior 2 inclusio ndo € nenhuma novidade, pois esudantes com
deficiéneia ji passaram pelos comedores das instituigdes pdblicas e privadas de wodo o pais,
enlretanio em nimenos bem restritos (Pereira, 2007). Mas pouco se tem documentado acenca
oo e, o que mostra um Cendrio que precisa ser mals pesquisado, pan gue as politicas pdbi-
cas avancem, objetivando garantir condighes de acesso e permanéncia desses/as estudantes
N0 BTSN SUPErion.
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0 ensino superior brasileiro e a inclusdo de pessoas com deficiéncia

As primeiras escolas de ES no Brasil chegaram com a familia real porfuguesa em 1808, Por
oS anos esse segmento educacional era privilégio apenas das pessoas de maior poder aqui-
sitive. Fol apenas no sculo XX que ocorreu uma rransformacio no ES e este passou 2 atender
também 3 populacio de menor rends, ndo apenas 3 elite da época (Pereira & Albuguerngue,
2007)

Também no sécubo XX percebernos politieas de ampliacio do ensino superior, sob @ dtica
da diversidade, em prol de grupos minontinos da socedade, dentre eles as pessoas com defi-
citncia. Para tal, foram de vital importincia as politicas pdblicas de inclusio presentes nas legis-
lagies brasileiras no que Gnge a0 prncpio de equidade de condigoes educacionais para todos
(Portaria Normativa, 2007; Lei n® 13.146, 201% Lei n® 13.409, 2016).

O Programa de Acessibilidade na Edvcacdo Supenor (Incluird & um programa voltado s
pessoas com deficincia no ES que surgin da necessidade de politicas pdblicas pan o desen-
volvimento de agoes referentes d responsabilidade social da universidade em relacio 3 acessi-
hilidade e inclusdo. O programa “consiste no fomento 2 implantacio e/ou consolidagio de
nicleos de acessihilidade que promoviam agdes par 2 garantia do acesso pleno s pessoas com
deficiincia” nas IFES, a fim de “promover a eliminacio das barmeiras atitudinais, pedagdgicas,
arquitetbnicas e de comunicaghes que impedem ou dificultam o acesso das pessoss com defi-
ciéneia a educacio” (Portaria Normativa, 2007).

D acordo com a portaria de implementacio do programa, o mesmo cumpre o disposto nos
decretos n. 5.206/2004 que, em seu artigo 24, determina que os estabelecimentos de ensino
de qualquer nivel proporcionem condighes de acesso e wilizmcio de odos os seus ambientes
ou compartimentos para pessoas com deficiéncia, e n? 5.626/2005, que versa sobre a Libras
como componente curncular obrgatdno. Apesar dos esforcos, muitas [FES ndo foram contem-
pladas com a verba para as adaptagtes ¢ as universidades estaduais ndo puderam participar das
selepies presentes nos editais, O programa fod encerrado no ano de 2011°

Muzi (2019, p. 61) nos aclara que o Programa Incluir

viabnlizou que o Beadn sendesse 3 begislacio anolmente em vigoe par pessoas com deficiéncia, de manein 2
cummprir 2 obrigagio socil de adequogio da infreeananr das instimiges piblicas e comsequente melboria das
comdigiees de aressn @ permaninei e educsEn superior.

* O dltimo edial foi dvulgacks em 5000, com vigéncia até 31 de derembeay de 2011,
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Analmente, a LBI (Let n® 13,146, 2015) trouxe muilos avangos em relagio 3s politicas de
apies afirmativas desinadas s pessoas com deficiénen em todos o aspectos de garantia de
diredtos do cidaddo. O seu artigo 252, inciso X, incumbe a0 poder plblico assegurar “acesso
i educacio superior e 3 educacio profissional e tecnoldgica em igualdade de oporunidades e
condigies com as demais pessoas” (p. 90,

Entretanto, eis @ grande responsabilidade social da universidade: nio basta apenas assegu-
rar esse direito, fe-se necessdno promover apbes que auxiliem o ingresso ¢ permanéncia da
pessog com deficiénei no ensing superior. A questio das politicas afirmaivas de reserva de
vagas vai 20 encontro com o dilema redistnbuicio-reconbecimento proposto por Nancy Fraser
(2006). Segundo 3 autora, para se abcangar a justica numa era “pds-socialista” & preciso que se
beve em conta tanto a redistribuicio, quanto o reconhecimento, visio que 580 coletvidades “Tava-
lentes”. Portanto, € preciso que se tenham remédios para ambas as injusticas. A auwlora distin-
e @ injustica econdmica, cujo remédio & redistribuicio, da injustica culural, cujo remédio & o
reconhecimento. As a¢tes afirmativas de reserva de vagas para PCID nas [FES brasibeiras surgem
como remédio redstributive e cabe § universidade a responsabilidade de prover o remédio do
reconhecimento, uma ver que “os individuos sio socialmente manginalizdos porque ndo sdo
devidamente recomhecidos, de modo que g exchesdo social € produto do ndo-reconbecimento”
(Lima, 2016, p. 130). Ao promover agies de reconhecimento da PCD, a universidade cumpre o
seu papel de responcsabilidade social.

Com a reserva de vagas agora estendida s PCD, hd uma crescente no nimero de estudan-
tes com deficiéncia nas [FES. Segundo dados das Sinopses Estatisticas da Educagio Supernor
(Instinuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2017, 2018),
clhservamaos wm aumento de 16,455 no nidmero de matdculas de esudantes com deficiénea no
ensing supenor federal brasikero apds a instituxzio da Le n.® 13,409/ 2016, que passou de 10,667
muatricubas em 2007 para 12422 mardculas em 2018,

O dados do INEF nos apresentam, a partic do quadro que segue, o nimeno de estudantes
matricubados/as em universidades federais do pais por deficéncia. E imponante destacar que
os dados apresentados pelo INEP sdo a consolidagio dos dados coletados pelo sistema CENSUP
junte 3% instilipdes de educacio supenor. Estas instiluigies podem se utilizar de auodeclara-
o ou laudo médico para a casificacio dos/as estudantes com deficiéncia. O INEP ambém
i fomece dados referentes 3o cursn de matricula dos/as estudantes, apenas elenca o tipo de
instituscio de ensino supenior como sendo piblica (lederal, estadual ou municipal) ou privada.

* Sisterna do Censo da Edwacio Supercs.
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uamma 1
Tipos de deficincia u:mrl:ril: o altas habilidades superdotacio
ma edwcacio superior no Brasil (2007 2005)
Tipo de deficiéncia, transtorno ou alias 2017 2018
habilidades, superdotagio
Aurtisrmay 123 153
Baixa vidio FalD 3.70h
Ceguarira He (iE]
Denniénom audina 1.508 1737
Deeficiéncia fisica .78 B
Deficinch mielectual 1% 05
Deficitncia miltiph 136 252
Simdrome: de Asperger 103 156
Sindrome de Rett k- 52
Supenhiacino i 3
Surdez 5 3
Surckweguein o B
Transimo degeneratin &0 5l

Fombe: Elsboradn pelos s auares/as com base nas Sinopses Esatisscas da BEdecacio Superior do INEP (2017, 2005

Aspectos metodolbgions

O presente anigo & parte miegrante de pesquisas acenca da inclusio no ensino supenor da
UFR[, realizedas pelo Labortdno de Inclusio e Diversdade (LIDD. Desenvolvemos uma pes-
quisa exploratieia, de abordagem qualitativa (Minavo, 2001}, utilizando-se de esudo de caso
(Yin, 2001} e histdra de vida (Glay, 20080 como instrumentos metodoligieos. Para a coleta de
dadas, utilizamos 3 entrevista aulobiogrifica abera, apresentando a visio dos/as estudantes da
Universicade Federal do Rio de Janeino — UFE] (Campus Cidade Universitin e Prao Vermelha,
ingressantes no periodo de 202001°) que se encontram em silacio de inclusio, odundos/as de
muatriculs destinada a PCIY atraviés do sistema de reserva de vagas do Sistema de Selecio Unificada
dhas Universicades Piiblicas Brasileiras (3251, As entrevistas foram gravadas em dudio e em video

L

O perixlo acsdémion 2L refenese a0 pameinn semestne de estudes, o Brasl, temos o primesm semestne, goe OHD-
preemide s meses de poere a julho, e o seponde semestre, gqoe compresnde os meses de agosio 3 dezembm,
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(no caso dos/as estudantes surdos/as wsudnios/as da Lngua Brasileira de Sinaish, com fins de
preservar nd integra os relatos, para postenior ranscrigio.

A metodologa histiria de vida & comumente utilizada em pesquisas de abordagem qualita-
tiva. De acordo com Minavo (2001}, a pesquisa qualitativa busca apresentar a realidade, inter-
pretando e dando sgnificados s spoes e relactes humanas. A uiilizagio da histdna de vida
nesle esludo se di pelo fao de que buscamos o ponto de vista dos sujeilos da pesquisa, apre-
sentar quem € o/a esudante com deficiénoa mgressante na UFRT a partir da visio deles/as pri-
prios/as, tendo como ponto de partida sua vivéncia, suas expenéncias, suas percepoes sobre

a proiqrz vida.

Perfil dos/as estudantes com deficiéncia: o que dizem suas histrias de vida

0 quadro 3 seguir apresenta a amostra ulilizada no estudo. Com o infuilo de preservacin
o ichemtidadie dos/is participantes, compromisso frmado na assinatuc do Termo de Consentimento
Livee e Esclarecido (TCLE), utilizamos, para fins de identificacio destes ao longo do estudo, as
siglas apresentadas no quadno gue segue.

uammo 2
Estudamies mﬂ.ﬁn:hmﬁ;du!iﬂ:mtm*nwdlmﬂ}nl
Tipo de deficiéncia s Tl Gémera®
El Auditiva Detesa e (=i Exdralégica Intenmcional I M
EZ Budtiva CiEncias da Computacio 3z M
E3 Auditiva Diresto 1= M
Ed Auditiva Letrax = Limas n M
E? Auditiva Armutetura M F
Eb Auditiva Malemtica i M
E7 Aulismo Medicia du:E:Lhr M
ER Fisica Engenharia Crvil 19 M
E9 Fisica Fanmici 1= F
EN Fisica Echocacio Fsica 17 F
Ell Fisica Citnoms. Contibeis H F
El2 Fisica Diresto 1= F
(ofadinis B plging seguEme)
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Tipo de deficitncia sy Tdade Génera®
EN3 Fizica Medicim 1 M
Eld Fizica Raternologia 17 F
EI5 Fizica Diresio B F
El Fizica Diiresio H F
EI7 Fizica Medicim | M
EIf Fisica Rebgtes Intermucionas 19 M
EN% Fizica [Engenharia Crvil B M
EH} Fizica Malemdtica 3 F
EXl Fisica (s Socmis 31 M
EX Fisica Farmicm 17 M
EX Fisica Dipesite 3l F
EX Fisica Rebactes Infermoonazs » M
EX Inielectual Engenharn (uimica i F
EM Inielectual Fanmicm i M
Er Intelecl Gt Pubdica p'.l:rJ o Iir.'sq..'m'l:ll.'n'ru:rt-:l Socml e = M
Ecomiimico
EX Misleaply Mubrigio 17 F
EX T"F‘_“r;_r"" ooy Bt e M
EAl Vieaml Diresio 17 M
Eil Vieaml Engenharia Mecinica H M
Ex2 Vieaml Addminisiragin 1= F
E3j Vil Mlalemdtica k]| M
E¥ Veual Psicodigia i M
EX Yzl Psicdigia = M

Fombe: Dadns dis'as pesquisadores as.

O Quadro 2 apresenta as deficiéncias conforme regulamentado no Decreto n.® 3296/ 2004,

artign TP,

1 - deficiencia fica - alberagio complets ou parcial de wn o roE segmenios do oorpo hunemno, acametando
o comprometiment da funcio fides, apresentando-se sob a forma de paraplegia, pampsness, monoplegia,
mioraparesia, etraplegia, etrpanesia, trplegia, tipanesiy, hemiplegia, hemiparesia, cshomia, amputagio oo ausén-
cizn de membno, paralisia cerelwal, nanismo, membns com delommidade congérit o adguinda, exoeto as defor-

* M = mornaling / F = feminimo

midades espiticas e as gue ado produzem dificuldades para o desempenho de funghes;
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1 - deficiencia suditiva - perda bilaeral, parcial oo ral, de quoreni e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audicgrann nas frequisneias de 3008z, 1.0008Hz, 2000Hz e 3.000Hz;

10 - deficencia visusl - cegueira, foogual 2 acuidsde visual @ igual ou menoe que 005 no melhor olho, com 2
mellor comegdo pica; o baiva visso, que sgrifics scuidsde visasl entre 03 e 005 ao medhor ollo, oom 2
el exrregEo dpica; o6 Cas08 B8 quais 3 somatieia da medids do caspo visual em amibos os ollos foe igual
ol menar gue B ou 3 ocomenci simultiees de quosgueer das comdighes asterioness; ()

¥ = deficiencia mitkipla - associgio de duas oo mais deficiéncias, (Decreto n® 3596, 2004, p. 12)

Com refagio 4 deficiéneia intelectual — Bmitagio significativa no funcdonamento cognitivo;
autismo ¢ sindrome de Asperger — ranstornos do neurodesenvolvimento Ccom ruplura nos pro-
cesson de soctalizacio e cognigio (Klin, 2006), a avaliagio destas se deu de forma biopsicosso-
cial, realirada por equipe muliprofissional e interdisciplinar, conforme o disposto no artigo
segundo da Lei n.® 13.146/2015.

Apdes a transerigio das entrevistas, fizemos a categorizacio temdtica (Bardin, 2016) em oo
de dods eixos emdlicos centrais: dcesibilidade e fngreso o ensino siperior. Com base nos
dados coletados, fod possive] tracar o perfil do/s esudante com defioéncn ingressante no perodo
aradeémico 2020.1.

A questio da inclusdo da pessoa com deficiéneia ead na LBI (Lei n® 13.146, 2015, p. 1),
“destinad a assegurar e 2 promover, em condigtes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiénen, visando 3 sua inclusio socil e cidadani”.
A universidade, como comunidade social, também tem o dever de garantir a efetivacio desses
diireatos, em especial o direito 3 educacio, através da socaliacio dos conhecimentos. Segundo
Medeiros Jimior (2004, p. 2, partindo-se do principso de que hd desigualdades, a universidade
deve “desenwvolver projetos que atendam o clamor des excuidos, em vista da dignidade e da
valorizacio da pessoa”.

Em wista dissn, percebemos como responsabilidade social da universidade a “agio cons-
cienle do seu papel enquanto agente de ansformagcio social” (Medeiros Jinior, 2004, po 5,
para 2 promogdo de uma educacio inclusiva que atenda as necessidades dos/as estudantes com
deficitncia, em busca de assegurar equidade de condictes de acesso, permanincia e conclusio
do/a estudante com deficiénca no ensino superior.

A partir das informagies apresentadas no Quadro 2 e dos relatos autobiogrificos dos sujei-
tos da pesguisa, pudemos delinear o perfil dos/as estudantes com deficiéncia da UFR) ingres-
sanfes pelo sstema de reserva de vagas no pedodo académieo 202001, Venficamos gque o maios
niirmero de matriculas realizdas sio referentes aos/is estudantes com deficitncia fisica.

O quantitaivo de estudantes com deficiéncia fisica chega a quase 500 do otal de estodan-
tes com deficitncia matriculadosas no periodo scadémico 2020.1. Este fato pode estar relacio-
nado 1, de acordo com os/as proprios/as estudantes, este upo de deficiénaa ndo necessitar de
adaptacio ou adeguacio metodoldgica para a indusio educacional, como outras deficiéncias.
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Ma infincia, na escola, gracas a Deus e ive um bom auxilio sssim dis professones, para Bl a verdade (.. eu
cresci inclusa eom odios o8 abunos, e Ko tive eenhoama limitgco asim, sempre fui perencerie 20 gnpo
mesit, fa questdo dh socalizscio, de & wdo susds iguoal . entio eu ausc repare aechum e de precon-
ceitn ou de alhar esprasho por causa da minha parsbisia. () Gragas 3 Dews, 2 esenla em si, o apodo sempre foi
mnuing egal, entio acho que deu udo oo e ané aqui eu vejo que & sem bareia assim, pé, pren chegar na uni-
versichide. (E13, deficiéncia fsica, 2020)

Atraves de seus relatos autobiograficos foi posivel visualizar algumas demandas gue os/as
estudantes com deficéncia da UFR] julgam necessdrias para seu plenoe desenvolvimento educa-
ciomal. Ok/as esudantes com deficiéncia fisica evidenciam guestoes referentes 3 scessibilidade
arquitetonica e atitudina] em e rjerdn m educacio bdsica gue Beilitram e/'ou dificultaram
seu processo educacional. Destacaram em suas falas que a acessabilidade arquitetdnics € muito
importante para a sua mobilidade dentro da inditeicio educacional e que a [l desa acessi-
hilickade pode gerar constrangimento para eles/as ou até impedimento de participar das aulas.

As veres tinha dificuldsde porgue 13 nbo elevader, mas o elevador 35 vezss quebrava, ai tinka dificuldade
porgue s sobeva 2 escada A inha que ter o8 funciordrios ajodar o camegar ew desver 3 escada camegar
a cadeira... Era um pouco de consirangimento, mas... e um consdranginento que eu linha que passar, pongee
sefthin, o el lera gue fear [ ape . i sempre nd, porque ndo im, wdo i corsertar no dia, S0 il consertar
alguns dis depois. (B9, deficiénci fisica, 30300

E... e relacio 3 estrubura di coligio, o cobésgio tinka tnés andares e tinha un devador gue dava acesso 0 imés
ardares e tambem rinko escadas. Mo tinha rampa gue deva scesso 2 anchiees, eniio_ com isso, quando o ele-
vador quebirava, e bem complicado poegue 33 vezes ndo dnka sala de aula disponivel no andar de aiso, e
eles faxmm questio que eu subisse. () Fu conversei diversas vers com pessoal da diregio do colégio e muitis
s enilercdiam e tnha cules pessoas tambén que mo enlerndiam ne. Fu Pl que guands o elevador e
quebrad, ou [em] Fanuendio, e wo ssisina aub engquanio ele i@ oonsertasse, ou enlio, fr muodar s
b o bz, ) Alguses vezes e five gue ter sula |3 embaino pongue o elevador era muito antign, guebrava
dliverss vezes, (E10, deficiencia feica, 20200

Em relacio 4 seessibilidade metodoligica, esudantes com diferentes deficiénes destacam
que € preciso maior preparacio dos’as professoresas quanto ao trabalho com a pessoa com
deficitncia. Eles destacam que, quando os/as profissionais da educacio estio preparadosas,
quando compreendem s necessidades de cada estudante, o processo educativo se lorma mais
[IRERETOS0.

Minka experidncia foi o nais nommal pessne], mesmo com deficiencia as urmas eram preparachs, o8 profiesso-
TE% e Superilerios ¢ preparidos e isso, emdo_ minha vida oo ensing fundimental fod soemal (.0 Bu fui
Jri ering medio no Olivedra, que tinha um conviério oom esa minko anbg escola e acalbava [quel os profes-
sores ndo Tirda tanio pregran, ms eles aceitavam bem e sabizm lidar com deficientes @ pela grande quartidade
de deficientes visss que imm pea B, pelo comanio. (E31, deficinci visul, 2020)
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S0 que nos professores ambém, eles s que entender S50, ew enho ouss comorbichdes, dislexiy, rmbém
disgrafia. E ecmnplicado o professcr entender que eles ndo estio me beneficiande, eu nbo stou sendo, eu o
espo, oo estdo passando 2 mdo mominko cabec entre aspas, edo exdo sendo legal comigo, O ew preciso
de mesodos ped que o professor me nespeile comea poctador de deficiénea™ e gue ew apeenda squilo que ele
Exbindi, E et vou aprender de wma forma diferentie, @ o meu e vai ser diferente. () E preciso eles enxer-
garenm isso. Por isso que & muilo complicado, dentro da Boaldade @ denitrn de qualquer outno Smbine que tenha
prcfessores, insiuicio e o8 alumcs. (E7, aulzmo, 2030}

Percebemas, no dscurso dos/as estudantes, questoes referentes d lmtacio relacionada s
pessoas com deficiéneia. Essas questies sdo intrinsecas no entendimento indusive da prdpria
PCDy que, ao longo dos anos, fod rouleds come incapae perante @ “normalidade” da maioria da
sociedade. Ao ouvirmos as declaragies dos/as estudantes com deficiénoa, esse niwlo de infe-
rioridade aparece presente porgque @ propria PCD, que por anos fod tratada como incapaz, rava
e Juts interna para aceitar e 1€ mesmo descobr 3 sus capacidade.

Discussdes mais miensas scerca do dilema da capacidade-incapacidade da PCD se fazem
necessdnias para gue ela prdpeia possa s perceber como capaz perante a todes, quebrmando a
ideia de que s & capaz quem estd dentro da “normalidade”. Na pripea LBI (Lei n® 15.146,
2013), essa questio de capacidade em igualdade de opomumidade com as demais pessoas @ se
enconira presente. No que diz respeito 3 capacidade civil das PCD, conforme o artigo 6.2 da
refenda bed, a deficiéncia nio afeta a plena capacidade cvil da pessoa, seja para casar-se, decidir
sobre reprodugio ou adoghio, estando em jgualdade de oportunidades com as demais pessoas.

a5 estudantes com defictncias audiva e visual, que comrespondem juniosas a uma outra
parcela significativa dos/as estudantes com deficiéncia matnculados’as no pedodo scadémco
2020.1, destacam também a importineia da acessibilidade comunicacional para sua mclusdo
escolar e relatam as dificuldades que tveram no acompanhamento das aividades educativas
propostas quando esta acessibilidade ndo hes e oferecda.

A parte esoolar eu fui scompantamido e foi recomendado o wso de aparelbo auditio, gue & o gue e uso, e
desde que ew comeced a wsar apanelbo auditve minhas dificuldsdes form das sansdas. (E3, deficiéncia awdi-
v, A1)

Fiz 1.0, 20 ségie fa esenla panticular, er wdo dificl, ndo estendiy nada, ticsa notas haives, sempre Bmike na
aprendizagen. Eatio, mude pasa outs escola piblica, 20 ad 47 sirie ndo tinha imdrpeete, s tinha outra sala
o refoego que me ajdava com as disciplinas e a5 dingdas. 5.0 e 6.0 série inha innérpeete fa sala de auk dew
maior alivio, deservalyvi mais, com powca dificuldade. () Mo ensing midio srsou pra ter midrprete na sl de
auh | quandi estava sem, maior difieuldade; sentia desigualdsde ¢ excluado_ . 512 que, com imémpeete, deu alivio
e oonsegul evoluir, (E2, deficiencia auditiva, 20200

Anmimente ndo se uliliz mais o lemo portador de deBoidmcin e sim fecoa com deficifncin,
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M s que o fundamental, en séocecehi um oo, em Braille, so ilimo dis de sula, que ji tinha passado as
prowas, tudio (rsos). Eu nueca tinha recedbido wm liveo em Braille. M vendude, eu escrevo em Bealle, eu aprendi
Tirailles fiod na escnla musicipal. 4...) Assim, Flava algumas coisas, né? Tipo ledor.. mos ai o8 meus cobegas da
e, Dodas eles s reuniram, e gravar ook pr mam, 35 vepes inha wma profeson mmbém em lempo
vagn, pravana Tambm (E39, deficiéncia visual, 20300

Nio podemos deisar de citar que, como cidadiios 35 que sdo, dotados/as de direftos e deve-

res, alguns/'mas mencionam quesioes referentes 3 scessibilidade programdtica 3o falarem sobre
a5 politicas presentes na legislagio brasilein.

Fu tive urn fomaEn pels escob piblica no periodo anses dessas politices piblicas mois fomes, na década de
(15450 comecei a vida escobir, Era outra realicsde. Kas gesdes mais prer frenie, oo o de 200, guando eu j3
Eed ey evesing meéclio, comeyanm a mudar, entrou essas politicas de aptes dirmanivas, comepo ess disoussio
il avessibilicade nas escolas... @ oom cemer conrbuiu. (E13, deficiéncn fisica, 2000

Entdo, minka vidh esoolar desde o ensing fundimental ndo era muite Bl poegies ew [ve que if pac a escola
pithlica e & pouco acessivel, 3 escola Ado er muin acessivel, mas ai logo de inicio eles ado me derm rans-
ot peiblicn, poegue & de direilo meu . ew s fui corseguir o raaspote pdblico mo dhino ano da escola.. e
assam, g ddrer saindo, praicaimenie, enldo ndo me adiartou muilo. (E16, deficéneia feica, 2020)

A Figura 1 apeesenta o perfil dos/as estudantes de acondo com a faika etim. Percebe-se que

uma parte dos/as estudantes sio jovens”, muitosas recém-concliintes do ensino médio e que
ainda ndo ingressaram no mercedo de mabalho. De acordo com Santos @ Gimener (3015, p
154), o avango de poliicas socais como

o programa Bols Familia, a politica de valorizeio do salirio minimo, 2 estrauacio do Progrma Universidade
para Todes (Prouni), assim coma o firascimento esudanil (FIES) e a amplacio das vagas nas esoolas séoni-
cas e federais de nivel superion, entne oulpes

favoreceram @ msergio dova jovem no ensino supedor logo apis concluir o ensino médso,

bevando estes o uma formacio académica em visas de ingresso posteror no mercado de rabalho.

Segundo o Instituto Brsdein de Geogratia e Edatistica (IBGE, 1999 considera-se jovem a pessa com fifca efiria com-
preemdich entre 15 ¢ 24 anas.
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Frcoma 1
Esbadantes por idade
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Foate: Nados dios/'1s pesqusadoses. s, * ldade o dechrada.

Conmudo, verficamos um quantitativo mbém expressivo de estudantes adultos/as, que
gpresenilam em suas narrativas diversos fatores relaciomados § deficiéneia que contrilbuiram para
sew ingressn @andio na universidade.

Ano passado eu tinha conssguido ambiém passar pren vaga na UFF, mas &0 que e rdo oonsegui Bazer a malri-
culhy pongue o Gnko ninguém par me sjudbe, o gite ndo ers acessivel pra mim, ai en n@o licha finguim per
poscler me ajudarn, i B proouned, néo tinha ledor, quando consegu uma pessoa gue pudesse procurar elefone,
algum coisa prara miny, ela Bgow 13 peg UFF, falou se tinha, mnko omee sobsoukids @ 33 3 pessos Blow que mdo
linka E 2 eu perdi por isso, 2 vaga i ma DFF... (E35, deficiéneia visual, 2000

Fu fiz coscursn pr Arsenal de Marisha, prer esecls enica, ai fiz i ancs ¢ meio B, mesmo oom a minha defi-
cigrcia, sem aparelho, ainda comsegu ser o melbor aluno da neoma, 6 quee e o oonsegu ser conbrtado aa
época por casa da deficiéneia, que ndo tinha oot de deficiene®, entdo ew acabei caindo no comitncio com meu
i O} Sempee fve vootade de volear 3 estuchir, ew tenho os meus fillbes, comecei a dar aula prg eles, matens-
g, sernpre fui bom em malendiica, poruguis, quimica, fisic, biologia, eu comeced 3 dar sula prgeles. 56 gue
e am () resolvi fazer o ENEM junio com o mais novo, ped ver se dava uma forga prer ele. Acshou eu pas-
sarhn, ele fioou pre ano que vem, se Deus guiser. (BG, deficiencia auditiva, 200100

Fu era esquclante de Engenhari Quimica na Rural®, indusive ndo consegui concluir minha Bsouldade por corta
dlissn, porgque e ndo quis partillur s oom 26 pess, el mho qus conlar far o8 meus profesaones gue apesar

0 e deficiersle ndo & mais wilacks, sendo substivic por e com dgficiéci.
" Universiclacle Fedleral Rural do Rie de Janemm - UFRE].
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de ew ter cipacidsde prr seguir em frente, e precisava de tempo, 2 minha cspacidade imelecdual difere dos
oubns esiudanies ponque ew me limin, e me v, eu me e, eu enbo medo das provas, eu eming em
pnico ma época dhs prodas e e me oo, e () poe vergorha de ter que passar isso o doceries en preferd
me afastar da universsichde e pendi a minha vaga. E agora eu & entandio entrer na Booldade de sova. (E25, defi-
citmcia intelecnal, 20200

A Figura 2 exibe 3 diversidade de cursos nos quais o838 esiudanies com deficiéncia se matri-
cularam no periodo acadiémico 203001

Facama 2
Estudanies por carso

Gt Pablica pard o Desinsabdmemo
Soriald ECondim

Drefima & Cieaho Eormiégics Imemasional
Ciftims Ecomdanices

Ciiarue Contlibe s

[hredto

=
kd
(]
[F]
o

Fombe: Dados: dos's pesiuisadire =

E visivel um maior quantitativo de estudantes cursando Direito, vido que, de acordo com a
bed de reserva de vagas para pessoas com deficiénci nos cursos iéemicos de nivel médio e supse-
rior das instituigtes federars de ensino (Lei n® 13.409, 2016, po 1), as vagas serdo preenchidas

enn propangio s0 mal de vagas no minimo igusl 3 propongio respectiva de pretos, pardos, indigeros e pessoas
e deficiénci ra popubicio di unicdhde da Federacio oade estl irstalads 3 mstioicio, segundo o dhimo censo
dla Funchgdo Instinn Beaileino de Geografia e Edaimtica - 1BGE
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Como o curso de Direito ofeta um maior ndmero de vagas nesta universidade em relagio
0 dermais cursos, o quantitative de vagas reservadas § pessoa oom deficiéncia, por conseguen-
cia, também & maior. Segundo o Termo de Adesdo do SISU 2080 — 1.9 edigio, elaborado pelo
Ministéno da Edwcacio (MEC, 20200, par: o perodo academico 30201 foram ofertadas na UFR]
255 vagas pard este curso, sendo 12 destas vagas destinadas a pessoas com deficiéncia. No curso
e Farmidcia foram oferadas 210 vagas, sendo 10 destas & PCD, Matemdtica foram 110 vagas
com 4 vagas para PCD e Medicina foram ofenadas 130 vagas, sendo 4 vagas destinadas a pes-
soas com deficiéncia. E importante salientar que o nimero de vagas ofertadas pela reserva de
vagas nio & nevessanamente o mesmo nimero de matricoks efetivadas, uma vez que, ndo tendo
0 niimero suficiente de inscritos,as para @ vaga reservada, se esta ndo for preenchida, a mesma
& encaminhada para ampls concorméncia.

Pereira et al (2011, p. 301) definem “acessibilidade como o processo de eliminacio de bar-
reras, ndo so fisicas, mas do campo de mformeactes, das atitudes”. Pars os/35 sutones/as, o sspecto
atitudinal da sociedade pode tanto miegrar a5 PCD na sociedade quanto excluir esses cidadiios
do direito de participacio social. Segundo Ponte & Silva (2015), as barreiras atitludinads impe-
dem ou dificultam o processo de inclusio social das pessoas com deficiéneia, atmavés de ati-
des de exclusio e discriminagio (preconceilos, estigmas e estendtipos). Em relacio 3 acessibi-
likade atitudinal, esta apresenta maior representatividade nos rdatos dosas estudantes deste
estudo. Dos/as 33 estudantes paticipanies, 3 ndo apresentam em suas faks a questio referente
i acessibilidade atitudinal, sendo gue 3 destes/as estudantes adouiriram sua deficiénoa em
periodo posterior 3 educacao bisica e 2 sio usudnios’as da Lingua Brasileins de Sinais (Libras),
o e evidencia a mvisibilidade da pessoa surda, visto suz limitacio de comunicaggio com grande
parte da sociedade, wna ver que a comunidade surda ndo se wilia de lnguas oralizdas e
possui uma Engua propria, conforme sinalizado por Monteiro et al. (2016, p. 1k

As dificuddades que as pessoas sundas vivenciam dizem nespeit 3 mcapecidade de ouvir e, poamn, de se comu-
nicar com 3 sociedade que ouve, po eles o comgrailbam o mesoo canal de comunicacio. Bt sibsdio
mmnpeece 2 integracio totl dos pessoas sundis em suas fsaliss (e ratando de pais ouvimes. ndo sivalizadones),
e na sociedade j3 que o nebicionamenios sociais 30 esabelecidos printrismente por soes.

Asmim sendo, 83,7 dow'as estudantes com deficiéncia gue paticiparam deste estudo des-
tacam questdes referentes 3 acessibilidade atudinal em seus discursos. Taks questioes, muitas
s vesres, versam sobre preconceito ¢ exclusio e apresentam ao sistema educacional barmeris
fue ainda precisam ser superadas para que se tenha uma mdusdo plena.

T eodsa boa que ew encostne no ensing midio fod um bom reladonamento com os professones, sempee moli-
vardhy 4 estudar, 3 abeagar as oporunidsdes com relagEio ao relaciomamento com o8 demais alunes, bullying e
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eil, sempre tem, com rebicio a pessoas pomidocas de deficencs, sempre tem alguém gue fz algum tipo de
clocna md, alguna brncedeira de mau goan. (E21, deficénca fisa, 20300

Acker que fod 2 epoca mais conturbads, assim, por casa gue, Edo muedo er crianga, ai Gnko uso dificaldade
qquane brallyiag, esses coisas, sempre tem tlipo chacotinha. pro pesscal que e deficifoca e tudo mas ), Mas
a pate do butlying, que acho que fod a parte sas dificl, ela fod muito foe oo fundimental poc ixdos serem
CriEnas, i As crisngis gerabmente nao o o sdeia po, que isso pode afetar os outios, pode deigar as pes-
soas mal, mas ey acho gue no ensing médio isso paou. (E3, deficiénea visual, 20000

O35 estudantes destacam mbém a impoinca de um nibcden de acessibilidade dentro
dhas instituigties para auxiliar nas questies necessinas 3 sua inclusdo educacional

L b o NAPNE, que b v um eickeo prd pessoas deficentes, deficiente visil também, ques tem déficir de
atengdo, e Barer pronas e luganes separados dos outros, ai eu @ tive mas susilio do que antes. Anies eu
tnbo dque Fizer provas com outos shinos, eu ndo linha esse ausalio gee e e depois do sétimd ano. Ko fo
diney, e ser sincerd, sibe? Ter alguém ali, vock sio previsa ficer se preccupando semgiee, se previsiva de qual-
gquer ooisa de documentagio, qualguer neghcin, tinha a responsavel 12 pia ajudar, ela sjudava também pre eegd-
citn che estuachy, mnlo aubis pessos] B ogue inha dificaldade em algums matdia A1 depois e fuil i prinsein
an do ensine midio [emn outra escola] () Mo, ndo foi 2 mesma coisa que o fusdamenal 2, peegue tinka o
NAPNE peoprmmente dilo, mas edo linha o mesmo oio gue nha antes. Fles sjudsam mos ndo ajudavam
a0 oo o cha oubr unidade, mas mesmo assim eles foram bem legais comigo. (B9, deficiénea fisica, 20200

Por fim, percebemaos nos relaios a expectativa de que suz rajetina no ensing sSupernion possi
aclarar questoes sobre as PCD, possa apresentar 3 sociedade que a pessoa com deficiéncia &
CApAL.

Oilha, ew espero musdar minha visdo de muit cosa, speender mist cois e ambim poder ensinar também,
ensirar Gmbém como € 3 vida de uma pessca com esquizolnenia, o que € que 2 genle senile, [assa.. que 2
gerie & extigmatizade como aubicn, sokioo agressva, gue ndo pode mexer que vai alacer.. e aio @ bem assin,
enlerelew A genle & veres & precka que algesém e do nosso bdo e esoute o que a gente & passando, o
fque 3 gente i sentindo, poegue ds verss a genle s quer que 3 pessos & preste atengio na genle.. Mo pee-
cisa falar roda, dar um senmdo, dizer gue & bobetra, & <O parr e escutar, w6 parar ¢ escutar.. (20, deficéncia
inteleciual, 20200

E agora e 5 rentando entear fo Bealdsde de aovo (nisos), e assam, gostana muile gue 44 pessons soubessen
comiy gue funciona B e gue ndo soredilassem nes coises que ebis asssiens em sénes, e série amenicrns
qque diz que vood & capaz de matar slguim, que voce & capaz de Bizer qualguer coisa terrivel pongue vood tem
rarestoer bipolar, (29, deficiénc mieleonal, 2020)
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Consideraciies finais

Mossa pestuisa apresentou 2 visgo dos/as estudantes com deficéncia da UFRJ, ingressantes
pelo sstema de reserva de vagas no perodo académico 2020.1. A panir dos relatos dos/as estu-
dantes, destacamos o que eles/as julgam necessino pam o seu desenvolvimento acadeémicn e
as guesiies de preconceilo e exclusio presentes em sud rjedna escobir na educagio bdsica
foram apresentadss. Senlimentos de negacio, consrangmmento & nsle permeiam os relalos,
s também o percebidos sentimentos de superacio, alegria e esperanga em relagio a0 futuro
fque 0s'as aguarnda,

Este estudo vern ao encontro do lema da indusdo “Nada sobre nds sem nds”, rtificando
que 25 questies referentes & PCD devem ser discutidas e percadas com 3 plena pamicipaggio
das pessoas com deficiéneia, uma ver que ninguem melhor que elas mesmas para saber do que
precisam & o que alenderd as suas necessidades. Em muitos dos relatos, venficames que eles/
fas 50 guerem ser ouvidos'as, mostrr a odosas que sio capazes ¢ almejam que, um dia,
possam ter a sua visthalidade socml. Esta pesquisa aponta caminhos pad que novas pesquisas
possam ser desenvolvidas, evidenciando que a universidade, como comunsdade social, em con-
sonincia com a proposta de redistibuigdo-reconhecimento de Fraser (2007), tem a responsali-
liade & o dever de investir @ buscar por um sistema educacional cada vez mais inclusivi.

Correspouddncic
E-ntarl: sierylioia limer@gmail com
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ANEXO D

AMBIENTES VIRTUAIS ACES SiVEIS BEA
COMUNICACAO UNIVERSITARIA

Midia Moreira Oliveira Ramos
Susana Lima de Queiro= Pontes de Araujo
Flavia Barbosa da Silva Dutra

RESUMO

O artigo destaca a necessidade de ambientes virtuais acessiveis, visto a garantia de educagdo inclusiva em
meio a pandemia da Covid-19, o que motivou o desenvolvimento do produto da pesquisa de mestrado
profissional intitulada: “Rede de comunicagdo e informagdo: proposta de um manual para acessibilidade
digital”. Utilizando um questionario para coleta de dados, este estudo apresenta como se da a comunicagao
universitaria na Universidade Federal do Rio de Janeiro e incentiva, através da proposta de se elaborar um
manual para acessibilidade digital, a promog&@o de um espago virtual inclusivo frente ao mundo tecnolégico
em que vivemos, favorecendo a comunicagdo entre todas as pessoas, independentemente de ter ou ndo
alguma deficiéncia.

Palavras-chave: Comunicagéo; Acessibilidade Digital; Ambientes Virtuais Acessiveis; Pessoa com Deficiéncia.

INTRODUCAO

O ensino inclusivo, assegurado em todos os niveis através do decreto n® 7.611 (BRASIL,
2011), ainda se apresenta como um desafio nas escolas de todo pais. E nas universidades nao €
diferente. Muitos docentes do Ensino Superior se dizem despreparados para trabalhar com o
estudante com deficiéncia (VAZ; DUTRA, 2017; CAPELLI; DI BLASI; DUTRA, 2020) e em
periodos pandémicos, de distanciamento social causado pela Covid-19, as dificuldades foram

intensificadas.

A comunica¢ao entre docente e discente com deficiéncia, que ja era complicada
presencialmente, em meios virtuais se tornou mais desafiadora. Muitos estudantes, devido as suas
especificidades, necessitam de intérpretes e/ou mediadores e, em momentos de atividades virtuais,
tudo isso foi preciso ser levado em consideracao para que o direito a educacao inclusiva, garantido
tanto pela Constituicdo (BRASIL, 1988), quanto pela Convengao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU (BRASIL, 2009), e pela Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015), pudesse
ser respeitado. Além disso, em relacao ao contexto especifico da pandemia, consta no parecer n°. 5
do Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 2020) a necessidade de dar continuidade a esse
direito, garantindo qualidade e equidade.

Em vista disso, alternativas de acessibilidade em meios digitais tiveram que ser adotadas.
Pensando na demanda de acessibilidade digital da UFRJ, assim como também de outras
universidades, verificada antes mesmo da pandemia da Covid-19, e corroborada com os dados

obtidos no questionario aplicado, o Laboratorio de Inclusdo e Diversidade (LID) propde, como
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produto de mestrado profissional, um manual para acessibilidade digital. O referido manual integra
a pesquisa “Rede de comunicagdo e informacao: proposta de um manual para acessibilidade digital”
e busca contribuir para que tenhamos uma universidade mais acessivel e, por consequéncia, mais

inclusiva.

Assim sendo, este trabalho traz como objetivo destacar a necessidade de ambientes virtuais
acessiveis para a comunicacao de pessoas com deficiéncia. Este estudo € um recorte da pesquisa de

mestrado profissional aprovada sob o CAAE: 92341318.6.0000.5257 pelo CEP/HUCFF/UFRJ.

DESENVOLVIMENTO

Devido a pandemia da Covid-19, foi preciso se reinventar nos métodos de ensino. Araujo e
Dutra (2021, p. 18) relatam que
medidas preventivas de distanciamento e isolamento social foram necessarias para
diminuir o contagio pelo coronavirus (COVID-19). Em face a esta nova realidade as
relagdes cotidianas, como trabalho, estudo e lazer, foram afetadas, objetivando conter

a propagagcao do virus e reduzir os possiveis niimeros de vitimas da doenga.

Segundo a Constituigdo Federal Brasileira de 1988, art 205, “a educagao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.123).

Desta forma, era preciso continuar com as atividades diarias e acesso ao ensino. Com os
avangos das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDICs) e a utilizagdo da mesma
pela populacao, durante o periodo de pandemia, foi preciso criar estratégias para que o ensino nao

fosse paralisado e assim se cumprissem as normativas legais.

Grande parte das instituicoes de ensino optaram pela utilizagdo das TDICs, visto que “a
educagdo através de meios digitais foi uma das solugdes pensadas para levar os contetidos
programaticos a estes estudantes uma vez que as escolas se encontram fechadas, inviabilizando a

educacdo em sua pratica presencial” (ARAUJO; DUTRA, 2021, p.13).

Alguns autores (PLESTSCH et al, 2021; CAPELLI et al, 2021; CAPELLI, 2019;
PERDIGAO; LIMA, 2017) e nicleos de acessibilidade existentes nas IES (UFRGS, 2021;
CECIERJ, 2020) contribuiram com a preparagdo de diversos manuais digitais a respeito da
acessibilidade em ambientes virtuais, contando com materiais para acessibilidade no ensino

superior, incluindo audiodescri¢ao na educagao a distancia e com base no Desenho Universal para
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Aprendizagem (DUA), que busca a maxima acessibilidade. O termo Universal Design surgiu nos

Estados Unidos na década de 1990 e foi traduzido para o Brasil como Desenho Universal.
O desenho universal consiste em projetar materiais, edificagdes, ambientes acessiveis
para a maioria da populagdo, independente de serem pessoas com deficiéncia ou nao.
Procura excluir a necessidade de adaptagdo ou de um projeto especializado para
pessoas com deficiéncia e, sim, busca atender a variagdo corporal humana
potencializando a maxima acessibilidade (OLIVEIRA, NUERNBERG; NUNES,
2013, p. 422).

Ao propor um manual para acessibilidade digital buscamos, em consonancia com as ideias
do desenho universal, que os ambientes virtuais possam ser acessiveis para a maioria da populacao
(BORGES; SCHMIDT, 2021), independentemente de serem pessoas com deficiéncia ou nao. Com
novas demandas e novas evolugdes tecnologicas e da sociedade, o DUA se torna um aliado na
concepgao de novos métodos de ensino com o uso das TDICs. Heredero (2020, p.741) salienta que
“a aplicagdo das poderosas tecnologias digitais com os principios do DUA permite uma

personalizacdo do curriculo de uma maneira mais facil e eficaz para os alunos”.

Entendemos que tais documentos elaborados tem por objetivo fomentar diferentes
estratégias para que a comunica¢ao das instituigdes educacionais e o ensino permanegam ativas,
uma vez que, em um mundo contemporaneo e totalmente ligado a diversos usuarios das TDICs, se
torna necessario novos métodos acessiveis que auxiliem o processo de ensino e aprendizagem, para

que ocorra de forma eficaz o processo socioeducacional do estudante.

Em suma, a utilizagao de recursos digitais com énfase na acessibilidade do estudante para a
garantia do processo de inclusao nos traz a tona as demandas necessarias para que este processo

ocorra.

METODOLOGIA

Para este estudo utilizamos um questionario estruturado, com perguntas abertas e fechadas,
aplicado a estudantes com e sem deficiéncia dos cursos de graduagao da UFRJ, totalizando 1.370
respondentes. Os questionarios foram enviados aos estudantes através do e-mail institucional, em
parceria com a Diretoria de Acessibilidade (DIRAC). O periodo de coleta de dados ocorreu de 24
de junho a 01 de setembro de 2021. Este levantamento (GIL, 2002) buscou identificar como se da a
comunicagao virtual da universidade com os estudantes e destacou a necessidade da elaboracao de

um manual para acessibilidade de ambientes virtuais.
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RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

A partir da Lei n° 13.409 (BRASIL, 2016) que dispde de reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia em instituigdes federais de ensino, foi possivel perceber o aumento do ntiimero de
ingresso destes estudantes e acreditamos que esse numero ainda cres¢a ao longo dos anos, como
salientam Araujo e Dutra (2021, p.19):

Nas ultimas décadas, os direitos sociais e educacionais das pessoas com deficiéncia
estiveram cada vez mais presentes nas politicas publicas brasileiras. Com isso,
verificamos uma crescente no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia

desde a Educagao Bésica até o Ensino Superior.

Com vistas a observar questoes referentes a acessibilidade na comunicacao da
universidade, no primeiro momento, buscamos entender se os estudantes conheciam alguma

atividade académica ou servigo destinado a pessoa com deficiéncia.

Figura 1

Servicos e atividades académicas para Pessoa com Deficiéncia

Intérprete de LIBRAS 28%
Facilitadores da Aprendizagem 22%
Diretoria de Acessibilidade m———— 90,
Orientagao, auxilio estudantil e cotas ~—— 30,
Atendimento especializado e clinico — (%
Atendimentos realizados pela Faculdade de Letras m—— 6%
Acessibilidade Arquitetonica —— 50,
Acgoes de Extensao e 50,
Institutos —me—m 49,
Atendimentos realizados pela Faculdade de Farmacia == 2%
Material Adaptado mmm 2%
Medidas de inclusao com o uso da computacio ™ 1%
Polo Macaé ™ 1%
Forlim e palestras ™ 1%

Fonte: dados da pesquisa.

Percebe-se 0 quanto o servico de intérprete de Libras esta em evidéncia na resposta de
alguns estudantes (Figura 1), sendo, portanto, a acessibilidade mais conhecida. E possivel que esta
acessibilidade esteja em destaque uma vez que, com a pandemia da Covid-19, o uso das redes
sociais se intensificou, com fins de trabalho, estudo ou lazer. Para Prates, Silva e Antunes (2021,
p2):

Os ambientes escolares tiveram que se reformular para garantir a efetiva inclusio de
pessoas com deficiéncia em seus ambientes, proporcionando a eles condigdes de
acesso, permanéncia, participagdo na aprendizagem e ofertando recursos que
promovam sua acessibilidade, eliminando suas barreiras e promovendo uma inclusao

efetiva.
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Ademais, nos anos de 2020 e 2021, periodo de aplicacdo do questionario, a UFRJ
promoveu o “Festival do Conhecimento”, 100% on-line, evento que envolveu toda a comunidade

académica e contou com acessibilidade em Libras.

No segundo momento do questionario sentimos a necessidade de entender como estes
estudantes acessam tais servigos e atividades académicas oferecidas pela instituigao pesquisada.

Figura 2
Acesso as informacdes publicadas pela UFRJ

E-mail Institucional [N 2536
Divulgagdes por Redes Sociais [ NN 100
Compartilhamento de informagoes por outra pessoa [ I 17
Pégina oficial da UFRJ [ 13°:
Centro Académico do seu curso [N 12%
Comunicador Instantineos (WhatsApp / Telegram) [N o°:

Outros Wl 2%

Fonte: dados da pesquisa.

Mediante a estes resultados observamos que a maioria dos estudantes envolvidos na
pesquisa acessam tais atividades pelo e-mail institucional da universidade (Figura 2). O e-mail é um
dos meios de comunicagdo mais utilizados no mundo, fato que pode justificar ser a principal fonte
de acesso as informagoes da UFRJ. Além disso, verificamos o crescimento do uso de redes sociais,
que a cada dia se apresenta mais acessivel para pessoas com deficiéncia, sendo observado como

segundo meio de acesso mais utilizado pelos entrevistados.

Segundo Sebastido e Viegas (2021, p. 166) “o uso crescente de tecnologias de
comunicagao cria uma necessidade premente de repensar as forgas complexas e multifacetadas que
remodelam os ambientes de comunicagdo”. Tombini e Zamperetti (2021, s/p), relatam que “em
tempos de pandemia decorrente da COVID-19, as redes sociais vém se firmando como um espago

que propicia novos modos para o ensino e a aprendizagem de conteudos escolares”.

Todavia, Neiva (2018, p.67) salienta que as “agdes de comunica¢do ndo se deverdo
restringir a relagdes publicas, publicidade, assessoria de imprensa e marketing. Devem ir além desse
primeiro aspecto, sendo criativas na sua abordagem e antecipando as necessidades e formas de

motivagdes”.

Desta forma, podemos compreender que as atividades académicas e servigos oferecidos

pelas Instituigoes de Ensino Superior (IES), quando inseridos na constru¢ao e agao da politica de
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comunicagdo, podem garantir o conhecimento e participagao do estudante, assim como uma melhor

divulgacao das atividades e servigos existentes no ambito educacional.

A comunicagdo presente entre a universidade e seus estudantes, além da sociedade
envolvida em suas atividades, deve “ocorrer em via de mao dupla e garantir métodos acessiveis que
atendam a todos os participantes, na transposicao de barreiras como alteragdes significativas do
processo de inclusao” (RAMOS; DUTRA; DI BLASI, 2021, p.40). Se faz necessario, portanto,
entender o estudante como protagonista nas adequacgdes académicas necessarias para melhorias no
processo de ensino-aprendizagem, como garantia da permanéncia deste estudante com ou sem
deficiéncia no Ensino Superior, visto que tais melhorias na comunica¢ao devem estar atreladas aos
pilares que compde as estruturas das IES: ensino, pesquisa e extensao.

entender o conceito do estudante como protagonista, referéncia ativa do seu
conhecimento, e promover experiéncias adequadas a sua realidade social, sugere que o
processo de construgdo socioeducacional seja inclusivo por exceléncia, uma vez que
se da através da conexao de todos os participantes envolvidos (RAMOS; DUTRA; DI
BLASI, 2021, p.40).

Propor, entdo, um manual para acessibilidade digital se faz necessario para que a conexao
entre todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem seja eficaz, seja esta pessoa com ou
sem deficiéncia, que todos possam ter acesso as informagoes, tendo, portanto, garantida a equidade
entre os envolvidos. Com a pandemia da Covid-19 e a utilizagdo de meios digitais para a
comunicagao intensificada, temos mais uma confirmagao da necessidade de acessibilidade digital.
Perdigdo, Monteiro e Fernandes (2021, s/p), salientam sobre a “necessidade de uma divulgagdo
cientifica acessivel, considerando aspectos nao so da linguagem visual e verbal, mas também das
tecnologias assistivas”. Assim, tais recursos podem ser elaborados com objetivos para a quebra de
barreiras no acesso a comunicagao. Desta forma, € importante dialogar e observar sob o olhar do

estudante suas expectativas e anseios para uma melhor comunicagao.

CONCLUSAO

A necessidade de se adaptar o ensino presencial e a comunicagdo para meios digitais,
advinda do distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19, evidenciou o que ja se vinha
sendo muito discutido em meios académicos e que motivou a pesquisa de dissertacdo de mestrado
“Rede de comunicagdo e informagdo: proposta de um manual para acessibilidade digital”: que a
acessibilidade digital precisa ser incentivada e implementada nao somente nas universidades, mas

em todas as esferas sociais, em busca de um ambiente mais inclusivo.
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Consideramos que se faz necessaria uma ‘“‘comunicacdo entres os servigos de ensino,
pesquisa e extensdo, com divulgacao satisfatoria, (...) de modo a torna-las essenciais para a
participagao e inclusao de todos os estudantes inseridos no ambito académico” (RAMOS; DUTRA;
DI BLASI, 2021, p.48). Com base nas respostas dos estudantes verificamos que o servigo de
acessibilidade mais conhecido € o de intérprete de Libras. Contudo, a comunidade académica nos
aclara que outros servicos também sao oferecidos pela universidade, como a presenga de
facilitadores de aprendizagem, que trabalham diretamente junto a pessoa com deficiéncia e até
mesmo a propria Diretoria de Acessibilidade (DIRAC), que vinculada ao Gabinete da Reitoria,

trabalha identificando as demandas e necessidades relativas a acessibilidade na UFRJ.

Se faz necessario mencionar também que as agdes de comunicagdo da universidade
precisam ser acessiveis em todos os meios utilizados para tal. Além do e-mail institucional e das
redes sociais, os estudantes relatam usar a pagina oficial da universidade e os centros académicos de
seus cursos para obtencao de informagoes. Dispor de uma divulgagao acessivel € essencial para que
a comunicagao acontega para todos, quebrando as barreiras de acesso a informagao e favorecendo

cada vez mais o dialogo entre a comunidade e a universidade.
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ANEXO E

MODALIDADE: PESQUISA COMCLUIDA

ELXD 03: POLITICAS EDUCACIONAIS, ACESSIBILIDADE E INTERFACES

A LEI 13.409/2016 NO ENSINO SUPERIOR: UMA REVISAD
SISTEMATICA DE ARTIGOS DO VIl CBEE

Susana Lima de Oueiroz Pontes de ARALIO
Midia Moreira Oliveira RAMOS

Fedipe DI BLASI

Flavia Barbosa da Silva DUTRA®

Programa de Pds-Graduagao em Educacho, Gestdo e
Difusdo em Biocidncias; Instiulo de Bioguimica Médica
Lecnokdo de Meis, Uriversidade Federal do Rio de
Janeira - UFR.; Estade do Rie de Janeiro.
‘Departarments de Educagds Indusiva & Coninuada,
Faculdade de Educacho, Universidade do Estado do Rio
e Janeiro - UER.; Estade do Rio de Janeire; FAPER.

RESUMO: Mos ulimes tempos vamos uma crescente em relacdo a legislacio que assegura
os direitos das pessoas com deficiéncia na sociedade. Sendo assim, a parlir da lei
13.400/2016, que dispoe sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos lécnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino, novas
parspeclivas surgem acerca do acesso & parmanéncia do estudante com defici@éncia no
Ensing Superior. Com iss0 o presante esludo apresenta uma revisdo sislemalica das
publicactes contidas nos Anais do Vil Cangresso Brasileiro de Educacio Especial, do ano
de 2018, gue lralam sobre a lei 13.408/2016. Para fal utiizou-se de uma pesguisa
bibliografica, do lipo revisdo sistematica da lferatura, que sucedeu na selecio do eixo
lamatico 21 - Poliicas educacionais para pessoas publico-alve de EducacSo Especial. Apas
a leitura do material, os trabalhos deste eiko tematico foram numerados e organizados por
tematicas. Com este estudo verificou-se gue, nas universidades pesquisadas, houve
grande preccupacdo em ndo somanlé cumpir a lei, mas sim eam proporcionar uma
acessibilidade que atendesse o estudante com deficiéncia em todas as suas necessidades
aducacionais. Porém, & importants salientar qgue a resarva de vagas @ um ponlo de partida
para a garantia do direilo desses astudantes ao acesso a universidade, evidenciando quea
as universidades ainda precisam de acbes alelivas para consolidar a parmanéncia desseas
asiudanies.

Palavras-chawve: inclusdo; acesso & parmanéncia; polilicas educacionais.
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1. INTRODUGAD

Mos dltimos tempos vemos uma crescente am relacdo a legislacio que assagura os
direitos das pessoas com deficiéncia na sociedade. E na parle educacional ndo seria
diferente. Polilicas educacionais relacionadas a esse plblico loram se delineando ao longo
do tempo, com a intuito de assegurar o diréilo a educacio de todos, incluindo tambam os
asludanies com daficiéncia.

Desde a Constituicio Federal de 1988 ja lemos referéncias sobre a educacdo da
pessoa com deficigncia, visto gue no artigo 208 do referido documento ja se verifica como
dever do Eslado o alendimento educacional aspecializado a esludanles com deliciéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Constituicio Federal, 1988, pp. 95). A Lei de
Direlrizes & Bases da Educacdo Macional (LDB), em sau capilule V, dispbe sobre a
Educacdo Especial e regulamenta o ensing ao plblico-alvo da educacdo especial na
Educacio Basica, também preferencialmente na rede regular de ensing, garantindo,
quando necessano, servicos de apoio aspacializado (Lei n™ 93894, 19596, pp. 18). Ainda na
referida lei, em seu arligo nono, lemos como dever da Unid§o, em colaboragio com os
Estados, o Dislrilo Federal @ os Municipios, a elaboragio do Plano Macional de Educacio
[Lain® 9.394 1995, pp. 4).

O Plano Nacional de Educacio — PNE, de duracdo decenal, tem:

o objetivo de arficular o sisterna naconal de educacio em regime de
colaborac&o e definir direfrizes, objetivos, metzs = estratégias de
implementa;ac para assegurar 8 manutengao e desenvolvimants do ensino
em seus diversos niveis, eltapss e modalidades por meio de apbes
integradas dos poderes plblicos das diferentes esferas federativas
{Emenda Constitucional n* 59, 2009, p. 1L

O PNE, com vigéncia até 2024 estabeleceu 20 (vinle) melas a serem cumpridas em
sua vigancia. Em relagdo a Bducacio Basica, temos am sua mata 4 (qualra) a propasta
dex

universalizar, para & populscio de 4 (guaitro) a 1T (dezessete) anocs com
deficiéncia, transtornos globais do dessnvolvimento & altss hebilidades ou
superdotacic, o acesso & educacio bdsica e ao atendimenio educacional
especigizadoe, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos mulifuncionsis,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou convenisdos (p. 1).

Mo que lange o Ensing Superior, por anos ja temos estudantes com deficiéncia em
universidades plblicas & privadas de lodo o pais, entrelanto em ndmeros bam restrtos
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2. METDDO

O presente estudo franscorre sobre uma pesquisa bibliografica, do tipo revisdo
sistematica da literatura. Segundo Guanilo, Takahashi & Bertolozzi (2011, pp. 1261), esse
tipo de revisdo pode ser classificado como “uma metodologia rigorosa proposia para
identificar o= estudos sobre um lema em gquestdo, aplicando métodos especificos e
sistematizados de busca”

Gil (2002, pp. 44} nos aclara que “a pesquisa biblicgrafica & desenvolvida com base
am malerial ja elaborado, constiluido principalmeante de livros e arligos clentificos.” E, com
qualquear outra modalidade de pasquisa, & desanvolvida 3o longo de elapas. Esla revisio
sistematica foi elaborada em 8 elapas, com base na proposta de Gil (2002), que serviram
como guia para a salegio do material e analise dos dados apresanlados. Tais elapas
compreenderam (3a) escolha do tema; (b) levantamenio bibliografico preliminar; (c)
farmulacdo do problema: (d) busca das fontes: (e) leitura do material; {f) fichamento; (g)
arganizacao legica do assunlo; & (h) redacio do lexta.

Selecionamos dentre as 791 (setecenios @ noventa & um) trabalhos do Congresso
agusles gue fralavam do lema. Para tal elegemos o eixo lemalico 21 - Politicas
educacionais para pessoas pablico-alvo de Educagio Especial, uma waz gue aste aixo
agrupa frabalhos gue disculem politicas vigenles para a educagio de pessoas com
deficidncia. Meste eixo tematico encontramos um iotal de 62 (sessenta e dois) trabalhos.

Cada pesquisador faz a leitura individual dos resumos em busca de estudos que
alendessem acs crilérios de selecdo previamente designados: (a) tratar sobre politicas
publicas no Ensing Superior; (b) abordar a politica de reserva de vagas; (¢) mencionar a lei
13,400, da 28 de dezambro da 2016, Assim, anconlramos um odal da 20 (vinle) rabalhos
que versam sobre a legislacio para esludantes com deficiéncia, de acorde com seus

resumas.

Foi criada, enl30, uma tabala para organizagio dos dados relirados dos trabalhios
salecionados, que conlinha as secoes: litulo, palavras-chave, assunto principal & aborda a
lei 13.4097 Em saguida, a tabela foi revisada pelos pesguisadores e iniciou-se a andlise do
maleral. Por fim, realizou-sa a escrila @ discuss3o dos resullados encontrades.

O periodo de andlise do material compreendeu de 15 de margo de 2021 a 5 de julho
de 2021.
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3. RESULTADOS

A leilura dos resumos dos B2 trabalhos encontrados no eixo temalico Politicas
aeducacionais para pessoas plblico-alvo de Educagio Especial, dos Anais do Vi

Congresso Brasileiro de Educacio Especial (CBEE), nos permitiu identificar diversas

temalicas, conforme apresantado na Tabela 01:

Tabela 01: Quantitativo de trabalhos classificados conforme a temética

" Quantitativo

Tematica

Acassibilidade a inclusio 02
Adaplacio/adequacio de malerisis 01
Alendimento educacional especializado 11
Classes hospitalares e atendimento domiciliar 02
Educacso Especial & Educacio do campo 03
Educacao Especial na BEducacio de Jovens e Adullos K
Financiamento, gestdo a colidiano escolar na perspacliva da Educagio 05
Inclusiva

Formagao continuada de professores para a BEducacio Inclusiva 01
Inclusao da astudantes com daliciéncia no Ensing Superiar 02
Inclusdo escalar na Educac3o Infantil 03
Mormativas legais e politicas plblicas para a Educacio Inclusiva 26
Parfil de estudantas com deficigncia 03

Selecionamos dentro das tematicas os artigos que, por Seaus resumos 8 palavras-
chave, laziam alusdo a legislacdo am vigor para esludantes com deficiéncia a'ou Ensing
Suparior. Tal selecio resultou em 20 frabalhos, abrangendo 5 das 12 tematicas



ancontradas: Abtendimanto Educacional

professores para a Educacao Inclusiva, Inclusdo de Estudantes com deficiéncia no Ensing
Suparior, Mormaltivas legais e polilicas pablicas para a Educacio Inclusiva e Peril de
asludantes com deficiéncia. Parlimos, entdo, para a leilura dos arligos am sua integra. O

C

Especializado, Fomacio conflinuada de

Quadro 01 apresanta delalhes dessas trabalhos.

o aonr

Quadro 01: Trabalhos que varsam sobre politicas educacionais para estudanies com deficiéncia

Titulo Palavras- Assunto principal Aborda
chave a lei
13.4097
1 A |8 de colas Ensino Quais =30 os limites, desafios & Sim
134082016 para superior. lai de possibilidades para implameantar a
alunos com colas. alunos Led e 13.409:2016 nas
daficidncia na Com universidades pablicas federais no
univarsidade: deficiéncia. pais?
limites a desafios
2 Actes afirmativas, Ensino Como a Universidade Federal do  Sim
educacio inclusiva Suparior. Rio de Janairo — UFRJ se prepara
& novas demandas Acdes para recebar as pessoas com
para a Universidade  Afirmativas. deficiencia advindas das colas
Federal do Rio de Pessoa ©om para o 2 ansing  superior  em
Janaira Deficiéncia atendimanto a Lai 13.4092016 &
ao Decrato n™9.034/2017
3 Acessibilidada @ Acessibilidade. Analise acerca da acessibilidade NS0
inclusdo: entre o Heoursos. para as pessoas com deficidneia,
dirgilo politico & os  Servigos lendo por base o principio legal

racursos a EE‘I'".I'II.'.-EFE-

gue eslabelece a lodos os
cidaddos brasileiros a garantia da
efelivagio de condigbes de
igualdade no exercicio dos dirailos
& da liberdade fundamental para a

inclusdo a a cidadania
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T o

Atendimenio

educacional

aspacializado &
atuacdo em agbes
de extensio do
NAIAUNIFESSPA
no sudesta do Para

Convencdo sobre
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deficiéncia e
aperfeiccamento da
educacio inclusiva

brasileira

CONm

Da educagio
infantil ao  ensino
S A0 a5
malriculas
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politica da
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as implicagies para
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Diireitos
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Especial.
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Educacional
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académica
Convencao
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Direitos
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das
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Pualitica de
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Especial.
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Inclusso.
Educacdo
Supariar.
Paliticas

Educacionais

Puaoliticas

Publicas.

Aluacdo do Mucleo
Acessibilidade a8 Inclusdo
Académica da Universidade

Fadaral do Sul & Sudeste do Para
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extensda)l na inclusaa da
educagio basica a0 ensino
suparior

Aborda a Convencio dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e a
plena paricipagao das pessoas
com deficiéncia na sociedade, a
de Educacio
Espacial Parspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) e Lei
Inclusso (Lei n®

Puolitica Macional

na

Brasileira de
13.146/M15).
Varsa sobra programas
govarnamentais e poliicas de
agbes afirmativas referentes a
ingresso & permanéncia  do
astudante com deficiéncia, da
educacio infantl ao

Supanor

Bnsino

Apresanta mudangas no campo da

educagio especial @ da educacio
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18 Politicas publicas & Paoliticas A formacdo do professor mediante  NEo
formacao Publicas. ao asludo colaliva das politicas
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Conforme verificads no Quadro 01, destacamos gue, no universo de trabalhos

pasquisados, apanas § (seis) disculem a lemalica da reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior com base na lei 13400, de 2B de dezembro de 2016.
Encontramos ainda 3 (irés) trabalhos — ndmearos 4, 6 & 16 na labela — que abordam a
resanda de vagas, porém sam mancionar a lei, uma vez que 530 esiudos anleriores ao ano

de 2016, assim sendo, anteriores a lai.
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O estudo de Costa e Rodrigues (2018) foi realizado com estudantes da
Universidade Federal de Goids (UFG) e buscou demonstrar que ha muitas insatisfagGes
dos estudantes para com a lei 134085 (Lei n™ 13.409, 2016). Além disso, os autores tambam
discormam sobre os limites, desafios e possibilidades de se implemantar a lei supracitada
nas universidades pablicas federais do pais. Este asiudo rouxe indagacies importanties
acerca da implementacdo da lei, destacou a importancia da formagdo conlinuada dos
professares para a reducdo de barmeiras pedagogicas (guando o curricula ndo & adaplado
as diferentes necessidades educativas dos estudantes) e do trabalho dos Micleos de
Acessibilidade (MA). Os autores ainda destacam em seu estudo que:

& de fundamental impaortincia ressaltsr que com & publicacdo da Lei de
Cotas N* 1340872016, em vigor & partir do ano de 2018, o ndmero de
matriculas de alumos com defickéncia aumentou de forma considerdgwel, uma

weZ gue com a legislecdo, os estudantes com deficiéncia passam & ter
legitimado este direito (Costa & Rodrigues, 2018, pp. 11).

Airnda com a proposta de disculir as agbes afirmativas em IFES, encontramos nas
publicactes do VIl CBEE os trabalhos de Di Blasi @ Rumjanek (2018) & de Ponlin, Lopes
a Thoma (2018).

Di Blasi @ Rumjanak (2018) investigaram como a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) se prepara para receber os estudantes com deficiéncia advindos da resarva
de wvagas garantida pela Lei de Cotas. Este estudo mosirou gque a UFRJ trabalha
historicameanie, mesmo antes da lei, com agies individuais para acolher seus estudantes,
independentamante de suas especificidades, com diversos projetos voltados & melharia do
atendimenio s pessoas com deficiéncia. Contudo, com base no mapeamenio de ingresso
desse grupo na universidade, foi identificada uma mudanca nos nimeros de acesso de
astudantes com deficiéncia em IFES, sendo obsearvada palos aulores uma considerdvel
ampliacio desse acesso por conta das aces afimativas. Os aulores concluam quea,
mesmo com o conlinue aumento da participaco desses estudanbes no Ensing Superiar, o
acesso garantido por lei ndo legitima, necessaramenta, a permanéncia da pessoa com
deficiéncia na universidade uma vez que:

existe uma diversidade praticamente intsmgivel sobre as pessoas com
deficiéncia, bem como, das individualidedes de cada deficiéncia. Fato este
que impde & universidade uma obrigatoredsds de adeguacdo que vai akém
das adapiactes arguitetdnicas necessdrias &4 acessibilidade estrutural, por
examplo. Tais mudangas compreendsm tanto fatores estrutursis, quanto
operacionais, psicoafetivos e attudinais. Logo., a universidade terd que se
estruturar continuamente, porque ndo existe uma solugSo pontusl (8 Blasi
& Rumjanak, 2018, pp. 11}



Mo trabalho da Pontin, Lopes & Thoma (2018) & apresenilada uma analise das
condigies de acesso @ parmanéncia, a partir da implantac3o da lei 13.408 (Lai n®™ 13.408,
2016), para pessoas surdas na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). As
autoras argumentam com o falo de que a criagdo da resarva de vagas por meaio da lai ndo
ancerra as discussdes sobre o tema da inclusdo e da acessibilidade nas IFES mas, pelo
contrario, deve trazer mais debates. Ponluam que a inclusio dos surdos na UFRGS lem
ocomdo desde 1987 gracas ao Programa Incluir®, & gue ao longoe dos anas o namane da
asiudanies surdos alendidos aumeantou. Deslacam que o acessn & parmanéncia dos surdos
t&m sido possivel gragas a presanca dos tradutores & intérprates de lingua de sinais (TILS),
que nem sampre dao conta das demandas, uma vez gue ha um ndmero limitado dessas
sandidores na universidada. Mesmo assim, salientam qua:

mesmo tendo sumentado o ndmers de atendimentos, 25 condipbes de
acesss & 3 permanéncia ndc podem ser resumidas a presenga desse
profissional nas aulss & demais alividedes. A garantia desses diretos
também deve levar em consideragdo instrumentos de avalisgdo gue
identifiguarn a5 agfies que est®o sendo bem-sucedidas & o gue ainda
precisamos de malor investiments para garantir a igualdade & eguidadse
(FPontin, Lopes & Thoma, 2018, pp. 1%

D ingresso de estudantes com deficiéncia em Instituicbes de Ensing Superior (IES)
teve uma crescente nos Olimos anos @ a Lei de Cotas veio garantir ainda mais o acesso
destes estudantes. O trabalho de Reis e Glat (2018) trouxe o perfil dos estudantes com
deficiéncia matriculados na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), evidenciando as
necessidades dos esludanies em relacdo a acessibilidade como a presenca de TILS,
tutoras, recursos lecnoldgicos, dantre cutras adequacies necassanas a sua inclusdo. As
autoras lambam evidenciam gue as garantias legais auxiliam am um maior debale sobre
inclusdo e acessibilidade, deslacando sua importancia desde o Programa Incluir (com a
criagio dos MA em muitas universidades) até a lei de reserva de vagas nas IFES.

Este panorama lagislativo também & abordado nos trabalhos de Femraz al al (2018}
a Brasil, Brizolla & Martins (2018). Ferraz el al (2018) apresentaram algumas mudangas
legislativas no campo da Educagdo Especial & do Ensing Superior na ultima década, com
destaque dasde a implementacdo da Politica Macional da Educag@o Especial na
Parspecliva da Educacio Inclusiva am 2008 (Portaria Ministerial n® 555, 2008) até a
instituicdo da Lei de Cotas (Lei n* 13.408, 2018), evidenciando a parlir de dados do Censo
que o impado dessas polilicas pode ser percebido com uma crescante no numero de
asludanies com deficiéncia ingressantes em IES.
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Brasil, Brizolla & Marlins (2018), por sua vez, aprasantam um panorama um pouco
maior, que vai desde a Constituicio Federal (Conslituicdo Federal, 1988), comecando pelos
praceitos relalivas ao direito a educagdo eslabelecido pelo artige 205 come direito de lodos
a dever do estado até a e 13408 (Lai n® 13408, 2016), sobre a resarva de vagas para
pessoas com deficiéncia nas IFES. Assim sendo, apds apresentar as irés dacadas de lais
que varsam sobfe a inclusio educacional brasileira, os aulores deslacam o movimenlo
acomdo na Universidade Federal do Pampa (UNMIPAMPA) para se& adequar as agbes
afirmativas da reserva de vagas em 2018, com a criagdo, por parle da gesl3o, de comissias
de verificacdo com o foco principal em evitar “fraudes” na selecSo dos candidatos,
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4. CONSIDERAGOES

Com este estudo, baseado nos seis arfigos do VIl CBEE que tralam sobre a lai
13,400 (Lei n® 13409, 2018) observamos que, nas universidades pesquisadas, houve a
preccupacdo am ndo somenle cumprr & e, mas proporcionar uma acessibilidade qua
alendesse o esludante com deficiéncia em todas as suas necessidades educacionais. Nao
resta dividas de que o avango na legislacio @ que a resarva de vagas as passodas com
deficiéncia nas IFES intensificou os debales acerca do tema da inclusdo e acessibilidade,
no entanto, somente o direito ao acesso ndo & suficiente. Muito j& sa garantiu, vislto gue &
importante compreander qua o ingresso desses esludantes tambeém se da a parlir da bai,
contudo ainda precisamos de acbes eficazes quanio a efeliva permanéncia e conclusSo por
parta desses asludanies.

E necessario debater em relacdo 3 inclusio no Ensino Superior. A reserva de vagas
& um ponte de parlida para a garantia do direito desses estudanles a0 acesso a
universidade, conludo as universidades pracisam de agbes elelivas para consolidar sua
parmanéncia, akm da quebra de barreiras que impagam o sau caminhar durante lodo o
parcurso académico.

Disculir sobre os processos de ansing, formagdo conlinuada de professaoras,
acessibilidade pedagogica e aliludinal desse grupo socialments invisivel @ um caminho
possivel para a equidade de condicbes educativas das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior. Todavia & importante salientar que sa far necessario que todos estes aspactos
sajam perpassados ao corpo lecnico, discenles, docantes @ a comunidade am geral para
que se alcance melhorias e novas consfructes na estrulura que compde as IES, com
énfase na acessibilidade e garantia do acesso e permanéncia do estudante com deficiéncia.
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6. NOTAS:

1. O Programa Incluir foi criado pele MEC em 2007 através da Porlaria Mormativa N®
142007, gue instiluiu incentive a implantacdo efou consolidacio de nocleos de
acessibilidade nas univarsidades lederais, para gue fosse garantido o acesso plenc &5
pessoas com deficiéncia, através de politicas de inclusdo, a fim de tornar a instituicdo
acessival em todos os aspeclos.
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ANEXO F
JOSE AUDITIVA

- Bom, é... com relacdo ao ensino médio, na verdade ndo, ndo tinha muita percepcéo... dessa
questdo... de deficiéncia né? Na verdade deficiéncia era aquilo que era mais... aparente,
pessoas consideradas com deficiéncia eram pessoas amputadas ou pessoas que nasciam
mesmo com alguma... €... enfim, com alguma... debilidade ou algo que fosse de fato, mais
aparente, paralisia... enfim, e... a minha, a minha condigéo de... assim, de perda auditiva, ela
ndo era tdo, tdo grave na época né? Embora eu, eu em alguns momentos eu perdesse 0s
assuntos né, perdesse... comentarios que eram feitos préximos a mim, e eu ficava é...
inibido, ficava timido de ficar o tempo todo perguntando as pessoas o que elas tinham dito,
é... isso foi uma coisa que eu acabei, isso foi fazendo parte mesmo da minha, da minha
rotina e a gente, e a gente passa a nao questionar isso né, a gente sé fica em... siléncio. As
pessoas falam baixo e vocé ndo, ndo consegue... é... perguntar o que elas falaram né? Como
a, a perda é mais acentuada a esquerda, entdo eu tinha que ficar torcendo né o, 0 pescoco né,
pra posicionar a orelha direita mais na direcéo das pessoas, isso também causava uma
estranheza né, um, um certo desconforto por parte de quem via né? Isso comegou mais... na
juventude, porque €, é, além da, dessa perda auditiva eu também sou epilético né. Eu fui
diagnosticado com epilepsia aos 20 anos de idade e... de 14 para c4, assim a convivéncia
com epilepsia é, é s6 piorou as coisas né? Assim, todas as vezes que eu sofria uma, uma
crise, hoje as crises estdo basicamente controladas a base de medicacdo, mas na época ndo
era assim. Entdo toda vez que eu sofria uma crise, se eu estivesse de pé, por exemplo, eu
sempre caia pro lado esquerdo. Entdo eu tenho uma lesdo no ombro esquerdo né, que
chamam de luxacdo recidivante, as vezes ele desloca, € muito dolorido. Eu tenho também
uma leséo no pé esquerdo né, oriundo de queda também, resultante de queda, e... 0, 0
médico mesmo ele disse que esta perda auditiva ela pode ter se agravado por é... é...
impacto né, que ele falou, usou uma terminologia muito, muito técnica que eu ndo tenho a
menor pretensdo de lembrar assim, agora, né, sou muito leigo (risos). Mas ele disse que isso
pode sim ter sido agravado por... por causa dos impactos, né. E... €, bom, é complicado né,
complicado. No meio da familia, assim, a familia abraca, compreende, né. Minha filha
também tem epilepsia, entdo assim, a gente procura conviver, se ajudar. Mas assim, pra
quem é de fora €... é de certa forma é um, é um constrangimento. As pessoas nao téo, a
sociedade ainda ndo ta preparada pra, pra abracar e receber o, o deficiente né? Eu mesmo
numa das ocasides que, que fiz prova para UFRJ, tive muita dificuldade, porque era
concurso noturno, era 0 mesmo curso que eu t6 tentando agora, cheguei a cursar um
periodo, mas, a noite, era muito dificil porque €... 0 zumbido, no lado esquerdo, ele fica
mais acentuado na parte da noite e... por haver muitas pessoas na sala de aula, falando, é...
isso foi no ano de 2013, né, muita gente, porque tinha aqueles, aqueles debates que eram
feitos em sala de aula né, grupos que se formavam e... isso atrapalhava muito né, acabava
que eu ndo conseguia acompanhar, e ai eu tive que, na época, entdo eu tranquei a matricula,
acabei ndo conseguindo renovar, e agora eu t6 tentando de novo. Espero que, uma
perspectiva um pouco... melhor né, uma... né, com, com tratamentos novos né, eu espero
gue a gente consiga... chegar a um... ao final do curso né. Tentar também o, o... 0 aparelho
né. Tentando conseguir o aparelho auditivo né. A principio pelo SUS, se ndo conseguir eu
vou tentar fazer de uma outra forma, né, juntar dinheiro pra pagar né. Té desempregado no
momento, mas a gente, a gente vai tentar de alguma forma... é... contornar, né? Vamos
tentar. Temos que confiar.
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PEDRO AUDITIVA

- E... meu nome é , €... Tenho 18 anos e t0 ingressando, fazendo a
matricula hoje, pra Direito na UFRJ. A minha histdria ela comega bem 14 pra tras, eu
nasci com uma alergia alimentar grave, eu ndo podia... tomar nem o leite da minha mée
e... aalimentacdo era dificil, tinha que tomar um... um leite caro, fazia tratamento aqui,
aqui no Fundao, no hospital universitario, com médico especialista e... td. Uns anos se
passaram e eu comecei a ter otites cronicas, eu tinha praticamente todo dia, todo dia
ndo, é... todo més, eu tinha 3, 4 infec¢des de ouvido, seguidas, e... ninguém sabia o
porqué, depois até que associaram a minha alergia alimentar grave, ao surgimento
dessas alergias, dessas alergias ndo, dessa otite. E... e na época eu tive a perda auditiva
de 75% do geral, eu era pequeno, por causa da secrecdo e etc eu fiz um tratamento, é...
na época eu tinha plano de saude, eu operei 0 ouvido, botei carretel pra sugar a
secrecgéo e etc e a minha audicéo recuperou, ndo da forma plena, mas recuperou uns
90%, 80%. S6 que, acabou que depois eu, minha alergia foi melhorando, foi feita, foi
feito tratamento, eu comecei a poder ingerir véarios alimentos e, os problemas da otite
foram acabando. Sé que no meu ensino médio, la no meu segundo ano, a coordenadora,
do meu colégio, que eu estudei na escola modelo do estado, Hispano-brasileiro Jodo
Cabral de Melo Neto, que é uma escola que, integral, escola que se tinha convénio com
0 governo da Espanha, que vocé tinha, é... era como se fosse 0 ensino médio mais um
curso de espanhol, que vocé sai formado em espanhol, faz a prova do DELE, que é uma
prova dada pelo governo da Espanha etc... E a coordenadora chamou a minha mée pra
falar que, as vezes o professor falava comigo, e eu tava atras da sala e ndo escutava ele,
ele tinha que falar, repetir duas, trés vezes pra mim escutar. Ai nisso a minha mée,
como ja sabia que eu tive um problema no passado, ela ficou preocupada e... comecei a
correr atras né? Ai fui, eu ja ndo tinha plano de salde, tive que ver na rede publica e
demorou um pouco pra mim ser atendido, conseguir fazer exame e tudo. Ai foi assim
que eu descobri que eu tava com problema novamente.

- Entendi. Depois que vocé descobriu, como foi a sua parte escolar também?

- A parte escolar, é... eu fui acompanhando e... foi recomendado o uso de aparelho
auditivo, que € o gque eu uso, e desde que eu comecei a usar aparelho auditivo minhas
dificuldades foram todas sanadas.

- Entendi. Vocé ndo teve nenhum outro tipo de dificuldade na escola porque vocé
conseguiu o tratamento correto?

- E... no comeco as pessoas ficavam me zoando né? Surdinho isso, aquele tipo de coisa
normal de Ensino Médio que, eu nem encarava como bullying, porque eu tinha
intimidade com as pessoas, entdo, entdo no momento que eles me zoavam eu zoava
eles de volta, entendeu? Mas, de resto foi tranquilo, até porque a minha escola era
tranquila, por causa que era uma Escola Modelo do estado, entdo tipo, no comego eu
tive toda assisténcia, porque era Escola Modelo, de frente de outras escolas, batia
fiscalizacdo da secretaria de educagéo toda, quase toda semana na minha escola, porque
era uma Escola Modelo, ia muita verba, ent&o tipo foi tranquilo, as pessoas foram
muito boas e atenciosas e 0s professores.

- Ta. E qual é a sua expectativa agora na UFRJ?

- E, que eu tenha... 0 mesmo tratamento que eu tive no meu colégio, né? E consiga
concluir o curso sem nenhum problema.
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ANA AUDITIVA

- Laura, conta um pouquinho da sua histéria entdo pra gente.

-Ent&o, €... a maior parte da minha dificuldade na, na escola foi... participar... daqueles
momentos que... tinha que ouvir, tipo parar, assim, coisas rapidas, assim, e eu, e eu nao
conseguia acompanhar, porque eu ndo, ndo ouvia, ai eu ficava tipo...

- Perdida.

- Sempre, perdida. E... e 0s professores, sempre perdia muita coisa, e sempre... ia...
pegava caderno dos meus amigos e pegava... tipo, com amigos, algumas coisas que eu
perdia.

- Entdo seus amigos eram muito importante, assim...

- Eram.

- Como € que era o teu relacionamento com eles?

- Ah, muito bom. E, ndo tinha problema nenhum.

- Vocé tinha adaptacao na escola em relacdo a prova, ou material... enfim, algum
professor adaptava alguma coisa pra vocé, ou a escola?

- Sempre tinha gente na escola que me ajudava, assim...

- Mas da escola mesmo ou os teus amigos?

- Da, da escola... Mas, tipo assim, eu falava e ai ela, algumas coisas que ndo tinha como
eu resolver, ai eu falava com ela e, e ela, e ela resolvia. Mas coisa minha com prova,
materiais, as minhas amigas mesmo... que me ajudavam e... desse jeito.

FRANCISCO AUDITIVA

- Entrei no segundo ano primario, que nao tinha... ja tinha capacidade para fazer o
segundo ano, ai fiz a escola pablica, depois eu passei pra outra escola publica também,
mas dai depois eu fiz concurso pro Arsenal de Marinha, pra escola técnica, ai fiz trés
anos e meio la, mesmo com a minha deficiéncia, sem aparelho, ainda consegui ser o
melhor aluno da turma, s6 que eu ndo consegui ser contratado na época, por causa da
deficiéncia que ndo tinha... cota de deficiente, entdo eu acabei caindo no comércio com
meu pai, que eu ja trabalhava desde 0s 9 anos no comércio do meu pai. Ai eu fui
tocando o barco até... vendo o que podia fazer né, com comércio, mas sempre tive
vontade de voltar a estudar, eu tenho os meus filhos, comecei a dar aula pra eles,
matematica, sempre fui bom em matematica, portugués, quimica, fisica, biologia, eu
comecei a dar aula pra eles. S6 que esse ano falei, po vo fazer, resolvi fazer o ENEM
junto com o mais novo, pra ver se ele, né, dava uma forca pra ele. Acabou eu passando,
ele... ficou pra ano que vem, se Deus quiser. Mas ai, passei, a oportunidade de estudar
de noite né, e agora também eu passei pra prefeitura, quero ver se concilio tudo junto
com... né, com o problema renal crénico que eu t6, vo fazer hemodialise agora, pra ver
uma perspectiva melhor do futuro né, porque aqui fora ta complicado né, muito
complicado.

ANTONIO AUTISMO

- A trajetoria de um autista nunca é facil. Porque... é... independente do nivel de
autismo, se ele é o atipico ou se ele é asperger, e no meu caso ele é asperger, ele vai ser
é... ele vai ser totalmente diferente da trajetoria de um aluno tipico, de um aluno
normal. Ent&o... dentro do ambiente escolar, vocé colocar um autista, em qualquer
ambito, seja no ensino basico, no ensino médio, no superior, em qualquer ambito, ele
vai ser muito desafiador pro autista em todos os aspectos. Entdo... inicialmente ele ter
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uma sala, em que a sala € muito iluminada e que vai fazer muito barulho porque todas
as pessoas vao ta ao redor e véo t4 falando ao mesmo tempo, e quando a crianga as
vezes a sala, a, a, 0... 0... 0 ensino, ensino basico, infantil né, eles colocam musica nos
intervalos, eles batem palmas... Entdo, isso € muito estimulante pro autista, e isso é
mulito, €, é muito perturbador para crianga que tem autismo. E eu também passei por
isso tudo. Depois no ensino médio eles ndo tém... uma politica pra lidar com, com...
uma politica efetiva pra lidar com... com... o bullying, pra, pra lidar com... a integracéo
também é... facilitada, de uma, de um adolescente, de uma pessoa que ela tem autismo
e... fica muito, eles ¢é, €... a gente se sente muito marginalizado, porque nés nao
conseguimos interagir com as pessoas e também ndo tem uma... ndo tem uma pessoa
que gerencie o recurso humano de, de... inserir ele de uma forma bacana e um grupo
de... quando tiver divisdo de grupo, por exemplo, que ele ndo consegue é... se inserir,
porque ele ndo fala com muitas pessoas, ele... ele ndo ter, é... de ter essa possibilidade
de alguém colocar ele em algum grupo. E no ensino superior, em relagdo ao proprio
curso, por exemplo, eu vou fazer medicina, eu tenho que ter alguns quisitos basicos
dentro do meu curso é... eu tenho que ter estimulada a minha empatia, e eu tenho que,
que, que ter esse, esse amparo, no ensino superior. Sé que nos professores também,
eles tém que entender isso, eu tenho outras comorbidades, dislexia, também disgrafia.
E complicado o professor entender que eles n&o estdo me beneficiando, eu, eu ndo
estou sendo é... eu, eu ndo estou, ndo estdo passando a mdo na minha cabeca, entre
aspas, nao estao sendo legal comigo, eu ndo estou pedindo nada a eles, eu, é, € 0 meu
direito e eu tenho essas exigéncias, eles néo, eles ndo podem se negar, eles ndo podem
me dar a negativa disso, porque legalmente eu tenho, eu tenho direito a isso. Entédo é
complicado pra eles poder, pra eles entenderem isso, porque primeiro eles ndo buscam
porgue o ensino, 0, o nucleo de acessibilidade geralmente das universidades, elas nédo,
eles ndo sdo é... eles ndo sdo... eficientes e eficazes, eles, eles deixam, é... eles se
preocupam muito com o aluno, mas eles ndo se preocupam com professor. A
instituicdo ndo é s6 o discente, ela é o docente também. Entdo tem que, tem que haver
esse contato com professor, pra o professor saber lidar com aquele aluno, porque as
vezes amparar so o aluno, no &mbito de, ah ndo, eu t6 fazendo com que ele seja, é...
com que ele seja apoiado, em relacdo as acdes afirmativas e etc, esse dai ndo é
suficiente porque eu tenho que ver com o que professor, eu tenho que fazer com que o
professor enxergue ele como uma pessoa que ela é dotada de direitos. E quando eu
tenho o CID 10, que doenca mental, por exemplo, eu tenho que ter é... eu tenho que ter
uma, eu tenho que ter uma politica totalmente diferente com ele, porque eu ndo preciso
de uma cadeira de rodas, eu ndo preciso de uma lupa, eu ndo preciso de uma... de um
aparelho pra, pra ouvir... eu preciso de métodos pra que o professor me respeite como
portador de deficiéncia e que eu aprenda aquilo que ele ta falando. E eu vou aprender
de uma forma diferente, e 0 meu tempo vai ser diferente. Entao principalmente quando
eu tenho doenca mental é muito complicado, ndo seja doenca, mas eu tenho transtorno,
atipicidades. E preciso eles enxergarem isso. Por isso que é muito complicado, dentro
da faculdade e dentro de qualquer outro @mbito que, que tenha professores, instituicao e
0s, 0s alunos. E isso. Mas acredito que vai, que, que é um quadro que t4 melhorando
bastante, ndo vai desse jeito ndo.

ALEXANDRE FISICA

- A... a aceitacao nas escolas que eu passei foram boas... Os alunos 14 e os pro-
professores sou-souberam reagir bem ao diferencial... E... 0 estudo foi bom. (risos)
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ALICE FISICA

- Eu entrei no colégio por meio de sorteio que... o colégio tinha sorteio, ai... eu, eu ndo
sabia 0 que esperar, pra ser sincera, que eu entrei nova, eu entrei com 5 anos e meio e
tals... Ai, eu cheguei ja no meio porque eu tinha tido uma fratura antes, ai... tinha...
bastante gente, tinha gente que eu ndo conhecia, ja que é uma escola... nova. Ai, nao,
néo tava totalmente adequada pra, pra mim porque ndo... Teve outros casos de...
estudantes com deficiéncia, mas ndo era algo tipo... sempre tem, ainda mais com...
limitagdes e tals. Entdo ndo tinha alguém pra me levar ao banheiro, quando eu
precisava, quando era menor, ou... pra... pra me proteger, pra nao ter uma fratura, no
colégio. Ai, depois, nesse ano, eu, eu tive uma outra fatura, tive que repetir o ano. Ai
no outro ano, ainda ndo tinha um, um cuidador, propriamente, so6 foi ter um cuidador eu
acho que tava no terceiro ano, do fundamental, e foi algo... totalmente diferente, j& que
eu nado tava acostumada a ter um cuidador sempre comigo... eu tinha que pedir
autorizagdo pra ir no banheiro, e tals. Os colegas me ajudavam, sempre tava ai... mas as
vezes eu ficava um pouco excluida porque eu nao podia brincar com as outras criancas,
porque por... medo de ter algum tipo de fratura, de acabar quebrando... e tals. Mas, ai
foi indo, ai eu terminei o fundamental 1, ai eu fui para o fundamental 2, ai o cuidador
ndo me seguiu pro fundamental 2, entdo no sexto ano eu ndo tive cuidador
praticamente, era os funcionarios que ficavam |4, isso acarretou eu acabar tendo... eu
acho que foi uma fratura, que eu acabei... quebrando o... acho que foi o fémur, no
colégio. Ai... foi um... eu consegui, eu consegui me virar e tals. Ai no sétimo ano ja
teve um, um cuidador, uma cuidadora pra mim, pra eu ir no banheiro. L4 tinha o
NAPNE, que la era um, um ndcleo pra pessoas deficientes é... deficiente visual
também, quem tem déficit de atencdo... pra fazer provas em lugares separados dos
outros... ai eu ja tive mais auxilio do que antes. Antes eu tinha que fazer provas com
outros alunos, eu... ndo tinha esse auxilio que eu tive depois do sétimo ano. Isso foi, ai,
isso... isso foi 6timo pra ser sincera, sabe? Ter alguém ali... vocé nédo precisa ficar se
preocupando sempre, tinha... se precisava de qualquer coisa de documentacao, qualquer
negocio, tinha a, a responsavel 1 pra ajudar, ela ajudava também pra negdcio de
estudo, tinha aulas pra... pro pessoal 14 que tinha dificuldade em alguma matéria. Al,
depois eu fui pro primeiro ano do ensino médio. A, a cuidadora me seguiu, que teve
mudanca de cuidadora, mas me seguiu. N&o, ndo foi a mesma coisa que o fundamental
2, porque tinha o NAPNE propriamente dito, mas, ndo tinha o mesmo apoio que tinha
antes. Eles ajudavam mas n&o ajudavam tanto como o da outra unidade, mas mesmo
assim eles foram bem legais comigo, os estudantes também. T4, os estudantes nem
tanto assim, é... eles ajudavam, mas ndo ajudavam muito, eles excluiam um pouco. Um
pouco ndo, bastante. Ai, ai acaba, acaba ficando com o resto... eu sou timida, eu s6 bem
introvertida. Ai acabava que eu ndo... interagia bem com os outros alunos, e ficava um
pouco separada. Ai fica um pouquinho triste, né? Mas mesmo assim eu consegui, teve
algumas desavencas durante... 0s trés anos que eu passei no ensino médio. E..., ndo s6
com os alunos, mas com alguns professores, com o préoprio NAPNE mas... deu tudo
certo.

- Vocé sempre estudou ha mesma escola ou néo?

- Sim, é.

- E vocé, desde o inicio ja usava a cadeira?

- Sim, desde o inicio.

- Tinha essa acessibilidade pra cadeira, vocé conseguia se movimentar?



189

- Sim, as vezes tinha dificuldade porque 4 tinha elevador, mas o elevador as vezes
quebrava, ai tinha dificuldade porque s6 sobrava a escada. Ai tinha que ter 0s
funcionarios ajudar a... carregar... eu... descer a escada, carregar a cadeira... Era um
pouco de constrangimento, mas... era um constrangimento que eu tinha que passar,
porque sendo, ou eu teria que ficar 1a até... até sempre né, porque ndo iria, ndo iria
consertar no dia, so iria consertar... alguns dias depois. E isso né.

ALINE FISICA

- E, entfo, eu nasci com méa formagc&o na coluna e... desde pequena, eu utilizo cadeira
de rodas, entdo é... tenho dificuldade em alguns lugares, escadas e... enfim, e... eu
estudei, desde o fundamental até eu terminar o Ensino Médio na mesma escola, que é
uma escola publica federal. E... como eu, eu fiz amigos desde a infancia la, as criancas
tratavam isso de forma normal, claro que tipo quando vinha alguém desconhecido era...
um pouco estranho no inicio, mas é... depois acho que ia acostumando, pelo fato de
n&o ser algo da rotina da pessoa. E... em relacdo a estrutura do colégio, é... o colégio
tinha trés andares e... tinha um elevador que dava acesso aos trés andares e também
tinha escadas. N&o tinha rampa que dava acesso a andares, entdo... com isso, quando
elevador quebrava, era bem complicado porque... as vezes ndo tinha sala de aula é...
disponivel no andar de baixo, e eles faziam questdo que eu subisse. Até que quando eu
era pequena é... eu meio que deixava isso acontecer, claro, sempre me abalava muito
ter que ser carregada, enfim, é... mas depois, quando entrei no ensino médio,
principalmente, é... eu ndo deixei mais isso acontecer. E... eu conversei diversas vezes
com pessoal da, da direcdo do colégio e... muitas pessoas entendiam e tinha outras
pessoas também que ndo entendiam, né. E... eu falei, que quando o elevador tivesse
quebrado, ou manutencdo, €... eu ndo assistiria aula enquanto ele ndo... consertasse, ou
entdo, pra mudar turma la pra baixo. E ai foi o que aconteceu depois do... disso.
Algumas vezes eu tive que ter aula 14 embaixo porque o elevador era muito antigo,
quebrava diversas vezes, e... 0 que complicava também |4 é que tinha alguns degraus
no, no colégio, em... algumas salas de aula especificas, e ai sempre tinha que ficar
pedindo ajuda, e que é bem chato, mas... de resto era, digamos era bem tranquilo, é...
eram poucas coisas que eu precisava da ajuda de um colega ou de algum funcionéario
pra, pra fazer alguma coisa né. S6 questdo mesmo de subir algum degrau, alguma
coisa, mas também era acessivel, entdo, era, razoavelmente tranquilo. Acho que € isso.

FERNANDA FISICA

- Eu, ndo tive... dificuldade é, durante o meu ensino fundamental nem no ensino médio,
porém agora pra Universidade surgiu... €, uma situacdo adversa que eu descobri uma
deficiéncia, fisica, e... eu espero que... tenho certeza que a faculdade vai me oferecer,
total apoio, e... uma boa que acessibilidade.

FABIANA FISICA

- Bem, 6. Eu descobri, a esclerose, quando eu tinha 15 anos, né? Foi... em agosto e eu
comecei com... tudo, no membro inferior, tipo, formigando, tive tontura e vertigem,
muita visdo turva, eu ndo conseguia andar reto, s6 andava em diagonal e... eu também
tinha muita fraqueza assim, eu andava meio que apoiada sabe? Precisava de tudo um
suporte. E... na minha vida académica foi muito legal, e foi bom porque eu estudei em
Instituto Federal, entdo... eles me deram suporte absurdo sabe? A pedagogia tava la
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comigo, o corpo de psicologos e tudo mais, eles entendiam que... eu precisava, sabe, de
um tempo meu e tudo mais, e também tinha o fato de que... sempre quando tem um
surto, qualquer um, ele se manifesta assim do nada, né, eles deixavam eu faltar as
coisas porque quando eu fico internada é... uma semana ou duas, entéo eles sabiam que
ndo era descaso da minha parte faltar prova... ou ndo participar de aula de Educacéo
Fisica, entdo... basicamente foi uma jornada boa, eu tive suporte de pessoas incriveis
e... basicamente € isso. Minha expectativa pra faculdade... eu espero que seja legal e eu
também tenha 0 mesmo suporte que eu tive la no IF porque é importante. Eu vejo que
as instituicdes federais elas lutam, assim sabe, pra manter o aluno... aqui, e sair
formado daqui, e... eu espero também me adaptar, porque é um ambiente totalmente
novo, se bem que eu ja vim também de Instituto Federal antes, mas, eu quero, eu
espero que seja uma coisa bem tipo nova e prazerosa, sabe?

ARTHUR FISICA

- E... eu tive uma formag&o pela escola publica né, no... no periodo antes dessas
politicas publicas mais fortes, na década de 90 né, comecei a vida escolar. E... era outra
realidade. Nas... nas gestdes mais, mais pra frente, no ano de 2000, quando eu ja tava
no ensino médio, comecaram a mudar né... entrou essas politicas de ac¢Ges afirmativas,
comecou essa discussao da, da acessibilidade nas escolas... e com certeza contribuiu.
Mas no geral, é... apesar de, de a gente saber que tem um déficit ainda, é... tive uma boa
formagdo, tive bons professores, pude... eu me formei no interior né, do Estado do Rio,
Trés Rios, acho que € um pouco mais facil de gerir a coisa publica, né?

- E Trés Rios é um lugar, ele € mais avangado. Eu conhe¢o um pouquinho do trabalho
de acessibilidade la.

- E, eu sou de la. E bem bacana. A gente tem é... tem uma secretaria 14, ja tem um
tempo, foi uma das pioneiras pra pessoa com deficiéncia. E... o doutor Willian
Machado, da UniRio, foi secretério 14 um bom tempo... (pausa grande) Uma
dificuldade que eu tive, por... ser um pouquinho, ja ter um pouco mais de idade, né?
N&o ter pegado mais no auge essa questao de acessibilidade, na época do meu acidente
né, foi na infancia, eu ter ficado com essa sequela no movimento do bracgo direito, é...
primeiro ndo terem, os profissionais ndo terem essa preocupacéo e... a sequela que eu
tive foi a escrita, eu tive dificuldade com a escrita e os professores ndo entendiam...
Nos, nos primeiros anos do fundamental, professor que chamava de burro porque
ficava depois da hora pra copiar matéria, isso gera traumas psicologicos também.

- O professor chamava?

- E, é sim... Eu lembro disso, é... primeiro e segundo ano, do fundamental. Muita
dificuldade na... a cognicdo boa, eu consegui aprender a ler rapido, mas a transcri¢éo
era bem mais demorado.

- Aham. E ai vocé tinha dificuldade de escrever. E depois assim... vocé trocava de
escola?

- Parece que eu me adaptei. Troquei muito de escola. Estudei... acho que foram 7
escolas, ao longo da minha vida de formacgéo basica.

- E 0 que que vocé lembra assim de ponto positivo?

- Ah, como eu falei, acho que Trés Rios, apesar da, da gente saber que tem um abismo
entre escola publica e particular, tinha uma preocupagdo maior... a, a gestdo é um
pouco mais facil, é... tive, apesar do que eu acabei de escrever com alguns problemas
pontuais, tive bons professores, bons educadores.
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ELISA FISICA

- E... quando eu estava no ensino fundamental, eu... eu descobri que eu tinha escoliose,
s0 escoliose no caso né, entdo... assim, isso atrapalhou bastante a minha quest&o social
e tudo, eu... pensei em usar o colete, tudo mais, e outros métodos, so que pelo fato de
eu estar na escola, e tudo mais, isso ia me causar constrangimento porque infelizmente
as pessoas sdo, enfim, preconceituosas e ruins, e elas, é... ndo se importam se vocé
sente ou ndo. Entdo, ai eu... optei mais pra frente em fazer cirurgia, quando eu tinha...
15 anos, 15 pra 16 anos, e... eu tava no primeiro ano do ensino meédio... Gracas a Deus
no meu colégio eu fui super bem recebida, super bem acolhida e tudo mais, os
professores super entenderam e tudo, e me ajudaram nesse processo, e... também a
questdo dos meus amigos, fui muito apoiada, e tudo mais, foi um pouco complicado
depois, a adaptacao no colégio por questdo, por exemplo, cadeira e tudo mais, as
cadeiras de madeira elas incomodavam, um pouco, incomodam até hoje na verdade,
mas... com tempo né, vai tudo se ajeitando, mas e ai, é isso. Hoje gracas a Deus estou
na UFRJ e... é isso.

ANTONIA FISICA

- Meu nome? Ah ta... Me chamo ____, tenho 21 anos, e...

- Sua vida escolar...

- Ah, ta. Entdo, minha vida escolar desde o ensino fundamental ndo era muito facil,
porque eu tive que ir para a escola publica e... € pouco acessivel, a escola ndo era muito
acessivel, mas ai logo de inicio eles me, me... no inicio eles ndo me deram transporte
publico, porque é de direito meu... eu s6 fui conseguir o transporte publico no Gltimo
ano da escola... e assim, ja tava saindo praticamente, entdo ndo me adiantou muito. Ja
no ensino médio eu consegui o transporte publico a partir do segundo ano, a escola era
acessivel, porém ndo muito (risos), mas era um pouco. Ai eu consegui transporte, ai
ficou, mas teve um tempo que parou, porque devido as verbas eles logo cortaram... né...
cortam logo a acessibilidade. Mas ai depois continuou e foi... tranquilo. Agora tem que
Ver no ensino... é... no ensino superior. E... eu sempre fui muito bem recebida, pelos
professores e pelos alunos, nunca sofri bullying nem nada disso... (pausa intensa com
risos)

MANOEL FISICA

- Entéo, boa tarde, eu me chamo e... eu fui diagnosticado com esclerose
maultipla e de acordo com isso é... eu tenho um pouco de... é considerado deficiéncia
fisica, eu tenho falta de forca nas maos, é... nas pernas, peso, formigamento, tem
também... é... pra eu ter sido levado a esse diagnostico, afetou 0 meu olho direito e ai
eu procurei um oftalmologista. E ai fez todo o processo, o oftalmologista falou que néo
seria com ele, que eu teria que ir pra um neurologista, ai 0 neurologista fez todo aquele
processo, teve toda aquela burocracia do SUS, até chegar o meu diagnostico e... depois
eu fui diagnosticado com esclerose maltipla e faco uso das medicacdes, certinho, e
atualmente Gracgas a Deus eu tenho, esse ti... até entdo, até 0 momento, eu tenho essa
deficiéncia nas pernas de... fraqueza, formigamento e na, na visao do olho direito e eu
espero que o meu quadro ndo evoluia, té fazendo tratamento direitinho, as medicacdes
direitinho pra que ndo possa, comprometer, 0... 0 meu curso, 0s meus estudos, a minha
vida em si.
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- Fala um pouquinho como foi sua vida na escola, quando vocé descobriu...

- Entdo, eu descobri recente, é... eu descobri em 2018 isso, quando eu tava estudando
pro vestibular, depois da escola. Eu, eu senti alguns sintomas, s6 que... ndo era nada.
Porgue a gente sente algumas coisas e ndo, as vezes nao da importancia, e ai quando
afetou a minha visdo, meu olho direito, que ficou bem ruim, e meio que se eu tapar um
olho e ficar s6 com outro eu ndo consigo enxergar direito, assim, seria é, bem
comprometido e seria ruim pra estudo, e ai com isso, através, € desse
comprometimento na minha visdo, que eu... fui... levado a esse diagnostico.

CARLOS FiSICA

- Entdo, __ me conta por favor como foi 0 seu processo escolar?

- Entdo, meu processo escolar... no fundamental 1, ele foi bem tranquilo, nunca tive
problema em quest&o de acessibilidade porque o colégio de entdo sempre me acompanha
desde novinho porgue era... era préximo da familia entdo sabia das minhas necessidades
e nunca me mostrou dificuldades sabe, sempre... estavam é... prontos a querer me ajudar
em gualquer momento. No fundamental 2 é... foi em outro colégio, cheguei a ter certas
dificuldades porque eram lugares mais altos, pessoal ndo “tava” acostumado a receber
esse tipo de pessoa e... a sugerir até colocar uma cadeira adaptada para mim, sé que como
ndo tinha meu consentimento, sé tinha consentimento dos meus pais porque eles que
pediram, eu ndo aceitei porque eu ndo me senti incluido nagquele meio... na época era
aquilo de néo aceitacdo... eu tinha aquela coisa de ndo me aceitar - - palavra nédo
entendivel- -, porque que eu sou assim, porque sou diferente dos outros, sabe... eu me
sentia diferente, eu ndo queria que a minha cadeira, a cadeira colocasse assim, colocasse
sentimento de diferenca. Ai o tempo foi passando, eu decidi ndo ter a cadeira, mesmo
sendo a exigéncia do colégio contra a minha vontade, eu... acabei aceitando com o tempo.
E... no ensino médio, bom, eu estudei em um colégio que... em questdo de acessibilidade,
questdo de inclusdo... é top 10, que... Dom Pedro Il... entdo, € um colégio que...
realmente... tem tudo & que vocé precisar sem problema nenhum, entdo... tanto no
fundamental 1 como no ensino médio ndo tive nenhum problema em questdo de
acessibilidade, foi, foi... tranquilo.

- VVocé quer falar o que vocé espera?

(Pausa)

- Eu espero, tipo... (da universidade)... Espero muita coisa boa e sabe... eu espero que
eles atendam tudo que eu peco para eles... eu sou um homem de poucas palavras, eu falo
pouco... s6 vou pedir para eles compreensdo com algumas coisas... e respeito a0 maximo
gue eu sei que aqui tem muito.

HEITOR FISICA

- Bom, na entrevista ali (da matricula) eu ja falei, que eu ndo posso ficar numa cadeira
de madeira, sentado por muito tempo, estudando. Mas eu posso... e... devido, eu tenho
que ficar sentado, devido a protese, eu tenho que ficar sentado numa, numa igual... ou
superior a 90 graus, do jeito que eu to aqui sentado, é... porque depois, num dia eu
estudo, no outro dia eu ndo vou estudar. Porque eu ndo vou aguentar vir. Ou entdo eu
vou ficar insistindo, ai ao logo da semana, quando chega no final de semana, ai eu fico
de manha dentro de casa, tomando remédio, pra sarar, pra poder voltar a estudar.
Entdo... isso também néo é objetivo meu, ficar assim, me sentindo... ja passei muita
dor, ja tomei... muitos remédios forte pra, pra insistir, trabalhar. Hoje em dia ndo quero
mais passar por dor ndo, parei, cansei.
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- Fazer s0 o possivel, né?
- E... ndo, na moral... agora a cabeca t4 legal, tudo o resto t& bom, mas o problema é o
fisico, que desgastou, entendeu?

GUSTAVO FISICA

- Vamos la, um pouquinho da minha trajetdria ne, na vida escolar, no ensino... é...
Infantil e... Fundamental foi feito escola, escola publica. Ndo me recordo de ter tido
nenhum tipo de... adaptacdo, né. Era necessario uma carteira com... mesa e cadeira
separada, mas isso como... no, na educacéo infantil, na escola que eu estudei, era pra
todos os alunos, da mesa e cadeira separada, eu tive um pouco de dificuldade com
relacdo a esse quesito... um pouco no ensino médio, que nem todas as cadeiras eram...
dificuldade em encontrar cadeira pra canhoto, uma cadeira, cadeira e mesa ne,
facilitava na, na escrita né. Uma coisa boa que eu encontrei, né, no ensino médio, foi
um bom relacionamento com os professores, sempre motivando a estudar, a abracar as
oportunidades né, com relacéo ao relacionamento com os demais alunos, bullying e tal,
sempre tem com relacdo a pessoas portadoras de deficiéncias, sempre tem alguém que
faz algum tipo de chacota né, alguma brincadeira de mau gosto. Mas eu também
sempre fui reservado, bem na minha, focado nos estudos.

- Vocé nasceu, né, com essa deficiéncia...

- Minha deficiéncia ela é... oriunda de uma lesdo pds-parto né, que houve deslocamento
do ombro e como n&o foi né, cuidado na época né, o brago ele cresceu atrofiado.

- E vocé tem alguma lembranca, assim, das aulas que envolviam atividade fisica, da
aula de Educacdo Fisica...

- E... com relagéo as aulas de Educacio Fisica no esporte né, no esporte como futebol,
atletismo né, eu praticava normalmente, professores tentavam incluir, volei e basquete
eu tinha dificuldade mas também, né, participava das atividades...

- E o teu processo, assim, o fato da deficiéncia ta desde sempre na tua vida, é natural o
movimento ja com a méo esquerda. Entdo ndo teve nenhuma adaptacdo. VVocé aprendeu
a escrever com a méo esquerda, vocé aprendeu a fazer as coisas com a méo esquerda,
entdo por isso que vocé acha que as adaptacGes ndo eram necessarias em relacdo a...

- Exatamente. Desde eu ja... sempre trabalhava com o lado esquerdo. Sempre exercia as
atividades com o lado esquerdo.

GABRIEL FIiSICA

- Bom, meu ensino fundamental, quase todo, até oitavo ano, eu fiz em escola particular
com bolsa. E gracas a minha mae que correu atrads por mim é... eu consegui bolsa em
algumas escolas... as vezes até de 100% para poder fazer até 8° ano... no 8° ano que a
gente teve meio que um certo problema... com o dono de uma escola... que eu tava
frequentando... que ai a gente mudou para o colégio publico... era um colégio estadual.
Eu terminei o colégio estadual e eu fui para o ensino médio... continua ai, um federal...
é... ai eu fiz em um CIEP, comecei em um CIEP, depois eu fui pra FAETEC, ndo me...
me familiarizei com a FAETEC, voltei para o CIEP e concluiu o ensino médio no
CIEP.

- Sim, e como € que foi esse periodo em relagdo a vocé, aos outros, a sua deficiéncia...
- Bom, é... minha vida foi sempre bastante corrida desde que eu era mais novo porque
é... eu tinha que ir em médico praticamente todo més... eu e a minha mae/vd, minha avo
materna que me cria desde que eu sou mais novo, e... foi bastante complicado porque
é... ndo tinha praticamente nem um més que a gente ficava sem ir no médico, era...
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cardiologista, era... pediatra na época... era dermatologista, psiquiatra, era psicélogo...
era todo o tipo de médico que a gente frequentava.

- Hum, entendi. E o apoio da escola, como é que vocé sentia isso na parte escolar
mesmo, aprendizado...

- N&o, na parte da escola nao tinha muita mudanca porgque a minha deficiéncia... gracas
a Deus, €... ndo me prejudica tanto, assim. S&o apenas alguns estagios que ela fica um
pouco mais... é... mais dificil, ai pode dificultar um pouco a locomocgéo, mas eu nunca
precisei de nenhuma ajuda especial, nenhum... é... nenhum instrumento mais... mais
designado pra minha acessibilidade.

IGOR FISICA

- Eu... estudei a vida toda em colégio publico desde o C.A. ateé... o final do ensino
médio e... eu... sofri um acidente quando era mais novo e... foi logo no inicio da quinta
série. Eu comeceli, que eu ja comecei mas, a principio... eu ndo... eu nao sabia do, da
gravidade da minha, do meu... acidente. Pra mim tinha sido s6 um brago quebrado e...
acabei de botar 0 gesso e retirar e... ficar tudo bem. Mas ai teve outras coisas que foi,
foram sendo descobertas durante... a... 0 periodo de... de idas ao hospital e tal, 0
tratamento e... 0s médicos desconfiaram da lesdo e... eu tive também que fazer uma
cirurgia. Mas, na parte da, do ensino, na parte da, do... frequentar o colégio sempre foi
bem tranquilo, sempre tive amigos, sempre... tinha brincadeiras e piadas e essas coisas
que tem em tudo que é lugar né, mas eu levava numa boa, ndo aceitava assim
totalmente, mas... eu acho que foi bem tranquilo, nunca fui... nunca... deixei me afetar
por essas coisas. Mas... acho que minha vida, académica assim, foi bem tranquila. Até
hoje tem amigos, que eu ja terminei tem um tempo, mas até hoje tenho amigos do
ensino médio... e até do... do primario, que é como chamava antigamente, mas nao
lembro de ter problemas ou coisas do tipo, no ensino médio, no, no colégio.

MARCIA INTELECTUAL

- Oi, eu me chamo , sou portadora de... transtorno bipolar afetivo, foi
diagnosticada, corretamente, aos 17 Anos. Antes, antes desse periodo, eu fui tratada,
desde os 14 anos, como... portadora de... depressao maior e transtorno de ansiedade é...
isso me atrapalhou muito na, na, no meu periodo de escola até porque eu fiz escolas
técnicas... as coisas eram bem aceleradas, eram um ritmo é... diferente de uma escola,
eu sempre estudei em escola publica, é um ritmo diferente de escola publica normal,
e... por muitas vezes eu passava a noite sem dormir, sempre muito acelerada, e eu
achava que isso era devido ao ritmo da escola, é... acabava ndo tendo concentracéo
nenhuma, ndo lembrava das coisas isso, acontece até hoje, eu ndo lembro das coisas
com frequéncia. Tenho, assim, perda de memoria, né, esqueco muito das coisas, e eu
achava que era porque a minha vida era muito corrida, muito atarefada devido a eu
estudar o dia inteiro, a escola técnica, é... procurei outros, alguns médicos, alguns
psiquiatras, é... fiz terapia, psicoterapia, €... 0s médicos, eles sempre me
diagnosticavam com depressdo, entdo me davam remédio pra depresséo e como eu
tenho transtorno bipolar, eu, se eu tomo um remédio pra um polo, que o polo
depressivo, que vai acontecer é que eu vou acabar tendo uma fase maniaca, e eu tinha
fases maniacas recorrentes, tive problemas sexuais relacionados a isso porque é... ndo
conseguia controlar minha libido, fazia sexo, que nao era seguro, com, assim, com
varias pessoas. Nao aconteceu com varias pessoas ao mesmo tempo, (risos) mas
acontecia de eu fazer sexo porque eu, a libido fica muito aumentada e quem tem essa
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doenca ele ndo adianta que nao consegue controlar, muitas noites sem dormir, 0s
pensamentos acelerados, eu achava que eu conseguia tudo, entdo quando eu comecei a
dirigir pra mim foi muito dificil porque eu ficava fazendo manobras muito arriscadas,
porque a sensagdo que a gente tem € que a gente € o super homem, e... e a minha
familia achava, minha familia, eu, eu venho de uma familia muito humilde, muito
simples, meu pai é pedreiro, minha mée € dona de casa, e... eles ndo tinham
conhecimento técnico nem... nenhum tipo de base pra conseguir me orientar, né¢, nem
perceber que eu precisava de algum tipo de tratamento. Eu comecei a procurar o
tratamento sozinha quando... antes eles que me acompanharam, mas... €, eles tinham
muito preconceito porque eles achavam que se vocé, cé tinha um filho que tinha
depresséo o seu filho ele é doente mental, era esquizofrénico, era demente, eles
associavam a isso, entdo eu sofri esse preconceito dentro da minha prépria casa.
Quando eu fiz 17 anos que... eu entrei na faculdade, eu fiz estagio e tive direito a um
plano de sadde. E... no plano de saide eu comecei a ir no médico, quando aos 17 anos o
médico me diagnosticou com transtorno bipolar, me encaminhou prum outro
profissional, esse profissional me orientou e me explicou que eu nunca poderia ter
tomado s6 remédio pra depressao, porque isso aflorava o meu outro lado, que era o, 0
polo maniaco, né, que essa doenca se divide em dois polos, o polo depressivo e o polo
maniaco, eu tenho predominancia do polo depressivo, com poucos episodios de mania.
Mas, devido ndo conseguir dormir, ficar mais de uma semana sem dormir, devido, iSso
me causar uma falta de concentracdo, devido a minha falta de capacidade de interacao
social, porque eu ndo consigo é... ter interacdo com as pessoas porque, quando eu
comeco a entrar na minha fase depressiva eu me afasto de todo mundo, entéo, hoje, eu
ndo tenho amigos do ensino médio porque... as pessoas sempre queriam comemorar as
coisas, marcar, e eu me afastava, eles ndo entendiam porque, e quando eles comegavam
a me pressionar, até pessoas proximas, que queriam me ajudar, eu ndo queria partilhar
iSso com ninguém e eu acabava me isolando. Entdo... até hoje € assim, é ou assim no
meu trabalho, eu tento evitar qualquer tipo de interacéo social por conta de quando eu
tenho crises eu... ter que explicar pras pessoas porque que eu td tendo a crise, e as
pessoas acham que uma pessoa que tem transtorno bipolar ela é uma pessoa que hoje
ela esta rindo e amanha ela esta chorando e ndo € assim, ela... Sdo fases que duram
meses, semanas e as vezes vocé sé tem uma, um, um tipo de polo numa, na vida inteira
e... pra ndo, ndo ter que partilhar isso com as pessoas e nao sofrer esse tipo de
preconceito, porque eu ja tive que partilhar no meu trabalho e infelizmente a minha
chefe contou na reunido (risos) da, do laboratdrio inteiro que eu era maluca, que eu
precisava fazer tratamento... entdo eu evito contar, eu evito tudo... qualquer tipo de, de,
de contato, social, que vai me levar até amizades, que vai levar a ter grupo de estudo,
coisas do tipo, porque eu sei que eu posso a qualquer momento entrar numa crise, néo
querer sair de casa, e as pessoas ndo compreendem bem isso, elas ndo entendem que
isso independe da minha vontade e... isso me atrapalha muito. Eu, eu era estudante de
Engenharia Quimica na Rural, eu... inclusive ndo consegui concluir minha faculdade
por conta disso, porque... eu ndo quis partilhar isso com as pessoas, eu nao quis, eu ndo
quis contar para 0os meus professores que apesar de eu ter capacidade... pra seguir em
frente, eu precisava de tempo, a minha capacidade intelectual é... difere dos outros
estudantes porque... eu, eu me limito, eu me travo, eu me tranco, eu me, eu tenho medo
das provas, eu entro em panico na época das provas e eu me tranco, e... fico periodos
longos sem tomar banho, sem... sem nem sequer me mover da cama, sé levanto da
cama pra comer, pra ir ao banheiro, e... por vergonha de ter que passar isso pros, pros
docentes, né, eu... preferi... me afastar da universidade e perdi a minha vaga. E agora eu
t6 tentando entrar na faculdade de novo (risos), e... assim, gostaria muito que as
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pessoas soubessem como que funciona isso e que ndo acreditassem nas coisas que elas
assistem em séries, em series americanas que diz que vocé... é capaz de matar alguem,
que vocé é capaz de fazer qualquer coisa... terrivel porque vocé tem transtorno bipolar.

AUGUSTO INTELECTUAL

- E... eu comecei estudando em escolas particulares né, com... meu pai tinha uma ajuda
do patrdo e... mas sendo que eu ndo poderia ficar em recuperacdo, dependéncia em
nada. Entdo, praticamente do, do C.A. até a sexta série eu fiz em colégio particular.
Depois meu pai, perdendo o emprego, eu comecei a ir pra escola publica, onde eu fiz a
sétima, a oitava e o segundo grau. Mas, mais ou menos... quando eu tava no segundo
ano do segundo grau, com uns 17 pra 18 anos, foi quando eu comecei a apresentar o... a
minha deficiéncia que ¢ a intelectual, que é esquizofrenia, entendeu? Ai, mas no
comeco eu ndo... eu ndo dei muita importancia a isso, eu so senti que tinha alguém me
olhando, me seguindo, e... fui levando. Entdo, com o tempo, foi piorando e eu comecei
a abandonar a escola, j& comecei a ficar isolado em casa, sem... vontade de estudar,
também questdes de... higiene também foi diminuindo bastante, foi quando na época a,
a minha esposa, que era a minha noiva, tava fazendo faculdade também, ela tinha aula
de psicologia e ela conversando com a professora dela, ela falou que poderia ser
esquizofrenia. Mas mesmo assim eu continuei ndo querendo ir... Depois de um bom
tempo, depois de muita insisténcia, quando ja tava ficando muito grave, foi quando eu
comecei a ir pro, pro consultdrio e ai eu foi diagnosticado que eu tava com
esquizofrenia mesmo. E ele me relatou que tudo isso comegou também por muita
presséo, porque em casa tanto meu pai como a minha mée, a mée terminou o segundo
grau é... com quarenta, quase cinquenta anos e 0 meu pai ndo chegou nem a terminar
segundo grau, mas, aquele negdcio de... por eles ndo quererem que eu passasse pelo
que ele passou, de... ndo vocé tem que fazer, tem que terminar, ah... colega ta se
formando e vocé ndo, eu fiquei com aquela pressao de ter que me formar, escolher mais
cedo uma carreira e seguir isso. Entdo aquela pressdo de familia, pais, todo mundo
assim, eu comecei a, a... sobrecarregar, que foi quando ativou a esquizofrenia e 0
médico passou que €, um distarbio né, quimico no cérebro que faz isso através de
pressdes... e alguns também por dependéncia de alguma... coisa quimica também ativa.
Mas o meu foi no caso da pressdo. Entdo depois disso que eu comecei, passei quase 10
anos, da minha vida, sem ir pra escola, fazer um curso, sem nada. S6 em casa
trancado... as vezes eu comecgava o tratamento, parava porque eu achava que tava
curado, ndo poderia, ndo precisava mais... e depois daquela presséo toda eu acabava
voltando a ter as crises. Crises de ta sendo seguido, tdo fazendo um planejamento para
me encontrar, me sequestrar, tavam querendo matar meus pais, minha, minha, minha
noiva na época... entdo quando eu comecei a ver que isso tava me prejudicando e eu
tava vendo meus pais, a minha noiva, todo mundo... ja... triste, pra baixo, foi quando
que eu parei e vi 0 que eu tava fazendo e falei, t4 na hora deu comecar a me tratar de
verdade. Ai 0, 0 psicAlogo me encaminhou pro psiquiatra e ai foi quando eu comecei
meu tratamento e isso se eu ndo, se eu ndo tiver enganado foi em 2011. Entdo até hoje,
no caso 2020, eu ja to fazendo esse tratamento, 9 anos me tratando e ele explicou que a
esquizofrenia ndo tem cura, ela tem um tratamento, um controle. Porém o mal da
pessoa que possui esse problema é que, conforme ela vai se tratando, fazendo...
fazendo as consultas com o psicélogo, ela para de ter essas crises porque ela se acalma
mais, se controla e ai ela acha que ta curada, e nisso ela para de tomar o medicamento,
para de se consultar, e volta a ter as crises, e volta com mais severidade. Entdo ai a
pessoa fica mais violenta, fica agressiva, ai acaba ndo tendo controle, e acaba parando
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muitas até em hospitais psiquiatricos. Mas ai, ano passado, ano retrasado eu fiz o
ENEM também, mas eu ganhei sé bolsa, sé consegui bolsa, ndo consegui passar. Ai
comecei a fazer a faculdade, uma particular, com bolsa, e ano passado eu fiz e... esse
ano eu consegui passar em primeiro lugar pra... cotas de deficiéncia e racial, ai agora eu
t6 aqui, fazendo a minha inscri¢do e comecando a vida nova.

- E 0 que vocé espera da universidade?

- Olha, eu espero mudar minha visdo de muita coisa, aprender muita coisa e também
poder, é... e ensinar também, ensinar também como é a vida de uma pessoa com
esquizofrenia, 0 que que a gente sente, passa... que a gente é estigmatizado como
maluco, maluco agressivo, que ndo pode mexer que vai atacar... e ndo é bem assim,
entendeu? A gente as vezes so precisa que alguém para do nosso lado e escute 0 que a
gente t& passando, 0 que a gente t& sentindo, porque as vezes a gente SO quer que a
pessoa so preste atencdo na gente... N&o precisa falar nada, é... da um sermdo, dizer que
é bobeira, é s6 parar e escutar, SO parar e escutar... E aqui eu espero que também minha
mente se abra pra outros horizontes, conhecendo outras pessoas, outras cabecas,
entendeu? E... daqui em diante a formac&o... (risos)

FATIMA MULTIPLA

- Eu lembro que... eu comecei na creche. Acho que, néo sei se foi com dois anos ou um
pouco menos, ou um pouco mais, ndo lembro. Ai, foi tranquilo 14 e... tudo tal. Ai
depois eu fui que é... pro prezinho, curso normal que fala, e... também foi bem
tranquilo, onde eu fui alfabetizada e... me ensinaram as... as coisas normais, foi até... 0
quinto ano se ndo me engano. No sexto ano ai eu troquei de escola, estudei no caso
numa escola que minha madrinha trabalha e... que toda uma parte da minha familia
estudou: a minha mée estudou, a minha avé tinha estudado, os filhos da minha
madrinha estudaram 14, ela mesmo tinha estudado, e... e 1& eu sofri discriminacéo. Eu
lembro que um menino me chamou de carvdo e eu fiquei muito mal com isso, ai a
minha mée foi chamada e... foi debatido esse tema. Eu num me adaptei muito a escola,
entdo no ano seguinte eu troquei de escola. Que eu fui pruma escola préximo a minha
casa. E... e nesse ano que eu troquei de escola, eu... descobri que eu era, que eu era
portadora de um tumor no tronco cerebral e eu ndo cursei no caso um ano letivo, que
foi o sexto ano, voltei, ndo, me perdi, eu fiz o sexto ano, fiz o sétimo, fiz o oitavo, no
nono ano eu parei. 1sso. Ai eu parei, em 2015, fiz o sexto na outra escola, onde eu sofri
bullying, e no nono ano foi quando eu descobri que era portadora de um tumor no
tronco cerebral. Quando eu, tive que interromper eu estudo no caso, para dar... inicio ao
meu tratamento. E... ndo tive, ndo tive tanta dificuldade porque eu ja tinha iniciado
assim mais ou menos o... 0 bimestre, entdo... eles meio que aproveitaram as novas
avaliacBes que eu tinha feito e deram continuidade. Logo depois eu me recuperei, voltei
e... e fiz 0, a prova, pro Pedro |1, quando assim, no ato da prova mesmo, descobri que
eu tinha problema de acuidade visual, uma baixa visdo, e... eu até conseguiu fazer a
prova porque eles adaptaram na hora, e... acho que € muito, muito... eu sou, eu tive um
atendimento bom, do NAPNE, do Campus Séo Cristovao, mas... fiquei meio confusa
de ver como eu poderia lidar com essa situacgo. E... ao longo do ensino médio, que foi
0s trés anos no Pedro 11, eu fui muito bem recebida pelo NAPNE, eu tinha muita
dificuldade né, nessa parte motora. Gragas a Deus eu me adaptei bem, ndo precisei ficar
andando muito com a muleta, pois 14 tinha a rampa, eu tinha uns colegas pra me ajudar,
la tinha... um elevador e os professores também ajudavam aumentando as coisas, a
pauta das provas... é... eu tenho um computador também que é bem adaptado e... Hoje
t6 aqui, na UFRJ, e espero que eu, que eu me adapte também dentro das condi¢des que
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vocés tém a oferecer. N&o sei como é 0 meu campus, que eu ainda nédo visitei 0 campus
de nutricdo, mas... eu espero que eu consiga dentro da minha, da minha, como fala, da
minha necessidade. Como aqui é muito, muito grande, eu ja me perdi algumas vezes
(risos), eu vou estar utilizando a minha muleta porque eu consigo andar é... pouco,
pouco espago eu consigo andar sem a muleta, mas espaco muito grande eu preciso da
ajuda dela até mesmo pra eu ndo me desequilibrar e cair.

HENRIQUE ASPERGER

- Bem, a minha trajetoria... a minha trajetdria escolar comecgou... €... comegou de um
é... comecou no jardim de infancia, num colégio chamado Petuchinho, que agora eu
ndo sei se existe mais. Depois eu parti pro fundamental... é... eu tive um... excelentes
professores, eu tive... excelentes estudos, mas a minha parte de interacdo... social...
sempre foi uma dificuldade pra mim pois eu ndo sabia sobre a minha deficiéncia... eu
tinha muita dificuldade de interagir com as pessoas... mas, de certa forma eu consegui
fazer algumas amizades, é... depois disso eu fui pra... é... eu estudei isso tudo numa
escola particular, no fundamental. Depois eu fui para uma escola publica, onde abriu
um pouco mais meus horizontes... foi... é... eu tive um bom, eu tive um bom ensino,
ainda tinha minhas dificuldades de interacdo... social... e... eu tentei concorrer a
primeira vez 0 ENEM, infelizmente ndo tinha conseguindo... depois é... depois de
alguns anos, depois de alguns anos eu voltei pra fazer... € depois de alguns anos eu
voltei pra fazer o ENEM, é... também recebi um diagnéstico da minha deficiéncia,
gracas a uma... gracas a minha, a minha psiquiatra... com isso eu consegui uma vaga
no... na... na universidade... eu consegui uma vaga na universidade publica, que é
UFRJ. E é isso.

SAMUEL VISUAL

- Meu nome é , sou deficiente visual, é... com classificacdo B3 ou S13, é...
eu, nasci totalmente cego, sem enxergar nada. Ent&o... eu fui pruma escola pra
deficientes visuais, na Urca, e... comecei a estimulacdo precoce, que como eles
chamam 14, pra tentar melhorar a visao, ou ajudar as pessoas a... ter uma vida melhor,
no quotidiano.

- E qual 0 nome dessa escola?

- Instituto Benjamin Constant, 14 na Urca. E... e de 14 eu acabei sendo matriculado na
escola e, com o tempo, minha viséo foi... melhorando, com as estimulagdes,
tratamentos... ndo cheguei a fazer cirurgia, meu caso nao € de cirurgia. E... com o
tempo, a escola, como era uma escola para deficientes visuais, entdo... a minha vida...
escolar pelo menos foi normal, até o, o ensino, ensino fundamental todo. Porque
quando eu sai de l& era sé em fundamental, agora tem o ensino médio. Ai... minha
experiéncia foi o0 mais normal possivel, mesmo com deficiéncia as turmas eram
preparadas, os professores eram superatentos e preparados, pra isso, entdo... minha vida
no ensino fundamental foi normal.

- Quando vocé saiu de 14, foi pro ensino médio em outra escola?

- Eu fui pro ensino médio no Pedro II, que... tinha um convénio com essa minha antiga
escola e acabava... os professores ndo tinha tanto preparo, mas... eles aceitavam bem e
sabiam... lidar com deficientes ja pela grande quantidade de deficientes visuais que iam
pra |4, pelo convénio. E... ai foi que chegou, meio que deu um baque, porque eu tava
acostumado em turmas de no maximo 15, 20 alunos e fui pruma turma de 40 alunos,
com professor, ele tinha preparagdo minima ali pra atender deficiente e... 0 que me



199

segurou foi... 0s alunos, que tipo... os colegas de turma que comecaram a ajudar com
material, professor aceitava a gente tirar foto do quadro pra poder tirar... pra poder
copiar no caderno, porque levantar... ele escrevia no quadro, a gente tinha que... dar um
jeito porque... levantar no meio da sala pra grudar a cara no quadro pra... escrever ndo
dava. Entdo os professores deixavam a gente tirar foto do quadro, gravar as aulas pra
depois transcrever e... com a ajuda dos alunos foi... no ensino médio foi assim. E... a
minha vida, normal. Como deficiente tem essas limitacdes, mas... a gente sempre da
um jeito. Quando a visao perde um lado, a gente ajuda na audicéo, tato vai, vai
superando.

- VVocé chegou a aprender Braille?

- N&o, porque quando eu fui pro ensino fundamental, que antigamente era o jardim de
infancia, minha visdo ja tinha melhorado um pouco e eu tava conseguindo enxergar...
letras. Entdo... eu fui pra turmas de tinta, chamam de tinta Ia, que a pessoa tem escrita
normal. Ai eu ndo cheguei aprender Braille. O pouco que eu sei eu aprendi sozinho,
com meus amigos me ensinando (risos).

-Entendi. Entdo vocé tem uma visao...

- E, é 0 que eles chamam de vis&o subnormal, que n&o é cegueira total, mas também
tem dificuldades... pra enxergar.

- E sua expectativa com a faculdade agora?

- Ah, é alta. Sinceramente alta. Porque eu j& tenho amigos meus que tdo na UFRJ. Uma
amiga minha faz letras aqui, o outro, Educacao Fisica, s6 que é la no... ai gente, na
Urca, e alguns amigos na UniRio... entdo, eu sei que... a UFRJ ja tem uma preparacao,
ndo 100%, mas... ja tem pessoas que... ajuda.

- Esses seus amigos séo todos deficientes visuais...

- Todos deficientes visuais. (pausa grande) Acho que deu para resumir bem. (risos)

SARA VISUAL

- E, meu nome é Francielly Pereira Barbosa, tenho 18 anos. Quando eu entrei na pré
escola até o ginasio era... minha visdo ainda era... ainda melhor, eu ndo tinha perdido a
visdo ainda, porque perdi por conta de uma cirurgia de glaucoma, no olho direito e...
por conta disso... muitas coisas, eu tive que parar de fazer alguns esportes, que eu
fazia... judd... mas na escola em geral eu ndo tive um problema, eu tinha muito amigos
e... também é€... quando... eu precisava de prova ampliada eu também tive, é... em
questdo de ler quadro, essas coisas eu ndo tive problema, normalmente eu sentava perto
do quadro e... eu sempre tive apoio, eu acho que toda... escola que eu estudei elas
sabiam dos meus problemas, entdo eu sempre tive um apoio escolar.

-Ta certo. Vocé sempre tinha alguém junto com vocé para te ajudar... ou nao?

- N&o, ndo precisei de... ninguém assim perto de mim, sé tinha meus pais vendo,
perguntando sempre se eu precisava de alguma coisa.

VITOR VISUAL

- Entdo, minha vida escolar... antes da deficiéncia, ela foi tranquilo, porque... eu ndo
tinha deficiéncia, entdo foi bem tranquila... estudava, legal. Nunca repeti, isso é
importante, dizer. Mas... em 2016... descobri que eu tive... tinha um glaucoma
avancado e... tive que fazer uma cirurgia as pressas e onde... 0 glaucoma causoul...
baixa visao. Ai no caso em 2016 ja ndo estudava mais... entdo eu... mas trabalhava...
sou gari né? Ai trabalhava na rua... coletando lixo, entdo... entdo eu fui remanejado,
vamos dizer bem assim. Eu trabalho agora interno, por causa da deficiéncia... hoje eu
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adquiro outra funcdo dentro da empresa... onde que a empresa € boa, e que... me da
muita oportunidade e tem muita sensibilidade também. E... eu... fiz 0 ENEM, essa ndo
¢ a primeira vez, também nao é segunda... mas... essa foi aonde eu consegui uma
pontuacgéo boa, onde eu venho estudando, me aperfei¢coando, entdo eu consegui a
pontuacdo boa... e hoje eu estou prestes a cursar um curso... na area de matematica,
licenciatura. E pra frente... se Deus quiser... virar um professor de matematica... e fazer
uma poés, entendeu? Graduacao... e... té disposto... sei que... a dificuldade ela ndo vai
me limitar, porque... meus sonhos sdo, s&éo maiores e t0... disposto. Nao que essa
deficiéncia vai me deixar de... de seguir o que eu tenho nos meus objetivos né? Entéo...
a principio € isso e... eu quero que ndo sO eu... mas como outras pessoas sejam
inspiracdes para outras pessoas.

- Vocé acha que vai precisar de algum apoio da faculdade?

- Apoio da faculdade sim... de sensibilidade eu acho que... tem, mas... apoio mais pra...
pra td mostrando pros professores que... da deficiéncia de cada um... o que é mais
acessivel pra aquela, pra aquela pessoa que porta tal tipo de deficiéncia... mas acredito
que sim, que aqui vai ta... melhorando... bastante.

RAFAEL VISUAL

- E... aminha vida escolar foi dificil em alguns pontos né, mas foi facilitado em outros
também porque... a escola que, que eu estudei inicialmente, embora néo tivesse,
exatamente, uma coisa mais especializada para quem possui deficiéncia, tinha uma
professora 14 que sabia o Braille, ai foi onde eu aprendi né, isso eu t6 falando de
quando eu me alfabetizei, ndo do ensino médio. E... entdo, isso facilitou um pouco pra
eu aprender o Braille, me desenvolver, e ai... eu usava a maquina mesmo no comeco.
Ai quando eu cheguei no ensino médio, eu precisei trocar, comecei a usar computador
né, com auxilio de... leitor de tela, sintetizador de voz... Comecei a usar 0 notebook que
foi... concedido pela escola pra, pra conseguir acompanhar melhor a turma né, porque a
maquina é... embora fosse boa, ja tava um pouco ultrapassada pra acompanhar e
acabava incomodando as vezes pelo barulho que fazia também, ai... eles me
concederam o notebook e facilitou um pouco. Em relagdo ao convivio com, com as
pessoas até que eu tive sorte, sempre me dei bem, fiz amizade com todo mundo... posso
dizer que néo sofri discrimina¢do nenhuma nédo. Assim, de vez em quando alguém
falava alguma coisa, fazia alguma piadinha, mas... nunca me afetou em nada néo.
Sempre tive muito mais amigos do que... desafetos né, na escola, tanto no fundamental
guanto no medio também. E ai... facilitou bastante, posso dizer que eu tive um convivio
legal. E... como eu falei, usava o computador mesmo pra estudar, pra poder escrever,
também. Pra fazer as provas geralmente eles faziam num pendrive, entregavam para
mim, eu colocava no notebook e ia lendo com o auxilio do leitor de telas e escrevendo
mesmo as respostas no pendrive. Depois salvava, entregava pro professor, ele corrigia e
entregava as notas.

- Vocé sempre estudou a mesma escola?

- N&o, eu troquei.

- E sempre foi escola publica ou particular?

- Sempre foi publica.

- Na troca das escolas foi tranquilo também?

- E... como eu falei, sempre tive muita sorte né. Quando eu, assim, as vezes era mais
dificil de adaptar quando trocava. E... embora eu no tenha tido tantas trocas assim
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também, mas é sempre complicado se adaptar quando vocé sai de uma e vai pra outra
né. Mas, num curto espacgo de tempo acabava dando tudo certo.

EZEQUIEL VISUAL

- E... Primeiro é ... eu entrei atrasado porque... eu fazia... ... aniversario depois da
época de matricula, ai eu ndo consegui. Ai no ano seguinte eu fui... é, eu consegui, €...
com a diretora de l4 ela... ela... é porque... é (pausa). Como que foi mesmo? (pergunta
para a mie) E, eu sei que no ano seguinte eu consegui, no primeiro ano ficou meio...
meio enrolado, a gente ndo sabia como fazer né? Ai, num... é, num era escola
especializada, ai eu fui pra depois, no terceiro ano que eu ja tava na escola eu fui para
uma escola municipal, tinha sala de recurso, ai é... eu fiquei 14 1 ou 2 anos... ai depois
eu passei para uma outra escola, fiquei la até terminar o primeiro grau, fundamental,
oitava série. Ai depois fiz o Pedro I, é... até 2004, né? Mas s6 que no... no
fundamental, eu s6 recebi um livro, em Braille, no ultimo dia de aula, que ja tinha
passado as provas, tudo (risos). Eu nunca tinha recebido um livro em Braille. Ai... é...
na verdade eu escrevi em Braille, eu aprendi Braille foi na escola municipal.

- Entendi. E como é que foi esse periodo que vocé aprendeu Braille 14?

- Ah, foi muito bom. Os professores eram... eram muito bom Ia.

- Era tudo muito bom 18?

- Era.

- Mais alguma coisa?

- Assim, faltava algumas coisas né? Tipo... ledor... mas ai 0s meus colegas da turma,
todos eles se reuniram, pra gravar coisas pra mim é... as vezes tinha uma professora
também em tempo vago, gravava também. E... ano passado eu tinha conseguido
também passar pro... pra vaga na UFF, mas s6 que eu ndo consegui é... fazer a
matricula porque ndo tinha ninguém para me ajudar, o site ndo era acessivel pra mim,
ai eu ndo tinha ninguém pra poder me ajudar né? Eu procurei, ndo tinha ledor, ai... é...
guando consegui uma pessoa que pudesse procurar telefone, alguma coisa para mim, ai
ligou I4 pra UFF, falou que... se tinha, tinha me matriculado e... ai a pessoa falou que
ndo tinha. E ai eu perdi por isso, a vaga la na UFF...

- Ai também meu pai e minha mée sdo analfabeto também. N&o sabe escrever e ler né?
Al isso foi um outro problema também... ndo tem pessoa para me ajudar, porque se eles
soubessem tenho certeza que eles me ajudariam.

- Entendi. Vocé ndo tem ninguém na sua casa que possa ler pra vocé?

- N&o. Tem ninguém n&o, tem ninguém...

- Ta certo. Que bom que agora vocé tem uma ledora né?

- E, Gragas a Deus que eu consegui esse ano agora.



